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TIIVISTELMA

Opetushallitus arvioi huhtikuussa 2001 uskonnon, eliminkatsomustiedon
ja tapakasvatuksen oppimistuloksia perusopetuksen paattovaiheessa. Tiedot
kerittiin ositetulla otannalla 316 suomen- ja ruotsinkielisestd peruskoulusta
koko maasta Ahvenanmaata lukuun ottamatta. Evankelisluterilaisen uskon-
nonopetuksen arviointiin osallistui 3007 oppilasta, ortodoksisen uskonnon-
opetuksen arviointiin 513 oppilasta ja elamankatsomustiedon arviointiin 502
oppilasta. Nama samat oppilaat vastasivat myOs tapakasvatusta koskevaan
kyselyyn. Ortodoksiseen uskonnonopetukseen koko maassa osallistuvat op-
pilaat olivat kaikki mukana arvioinnissa, elamankatsomustiedon opiskelijoista
40 % ja luterilaiseen uskonnonopetukseen osallistuvista 5,7 %. Oppilailta
saatujen vastausten ohella otoskoulujen rehtoreilta ja kyseisten aineiden opet-
tajilta kerattiin kokonaiskuvan saamiseksi opetukseen liittyvia tietoja.

Oppilaille esitettiin seka tiedollisia tehtidvia ettd asennetta mittaavia tehtavia.
Tiedollisissa tehtavissa luterilaiseen uskonnonopetukseen osallistuvien osaa-
misen taso oli keskimaarin tyydyttavia tasoa (68 % enimmaispistemadrasti),
ortodoksisessa opetuksessa hyvai tasoa (73 %) ja elimidnkatsomustiedossa
kohtalaista tasoa (59 %). Tapakasvatuksessa, jossa tiedollisia tehtivia oli vain
muutama, keskiméarainen ratkaisuprosentti oli tyydyttava 61.

Kaikissa tarkastelluissa oppiaineissa tytot menestyivat tiedollisissa tehtavissa
keskimiirin poikia paremmin. Tyttéjen antamat vastaukset asennetta
mittaaviin tehtiviin olivat my0s poikia keskimiarin myonteisemmit.

Nuoret suhtautuvat elimaan ja tulevaisuuteen realistisesti ja odottavalla mie-
lella. Rehellisyys on tarkea arvo. Hyva thminen on nuorten mielesta rehelli-
fnen, auttavainen ja suvaitsevainen. Nuoret itse haluavat olla sosiaalisia ja
oikeudenmukaisia, rehellisia sekd hyvakiytoksisia ja suvaitsevaisia.

Huumeiden kayton vahingollisuus tiedostetaan, mutta silti monesta nuores-
ta tuntuu pahalta jaada mukavan seuran ulkopuolelle. Tyt6illa oli poikia tiu-
kempi suhtautuminen huumeisiin.

Evankelisiuterilaisen uskonnonopetuksen keskeisissi tiedollisissa tehtivissa,
jotka liittyivat Raamattuun, kristillisen uskon erityispiirteisiin, luterilaiseen
tunnustukseen ja kirkkokuntiin, oppilaiden osaaminen oli tyydyttavai tasoa.
Sen sijaan suurten maailmanuskontojen ja niiden kannattajien miirien tun-
temus oli joko heikkoa tai valttavda. Suurista maailmanuskonnoista islamia
tunnettiin varsin huonosti. Suomenkielisessa opetuksessa saavutettiin keski-



mairin parempia tuloksia kuin ruotsinkielisessd opetuksessa, samoin
kotikielendan suomea puhuvat oppilaat menestyivit ruotsinkielisida parem-
min.

Oppilaat pitivat uskontoa hyodyllisend oppiaineena, mutta se ei ole silti eri-
tyisen tirked. Vaikka uskontoa ei pideta helppona kouluaineena, niin siitd saa
silti varsin helposti hyvia numeroita.

Ortodoksiseen uskonnonopetukseen osallistuvien oppilaiden osaaminen oli
hyvia tasoa tehtavissa, jotka liittyivit uskonnollisiin kasitteisiin ja symbolethin
sekd Raamattuun. Ortodoksista kirkkoa ja muita kristillisia kirkkokuntia tun-
nettiin tyydyttavastl. Suurten maailmanuskontojen tuntemus oli keskimaarin
kohtalaista.

Ortodoksiseen uskonnonopetukseen osallistuvat oppilaat pitivat oppiainetta
tarpeellisena, mutta kasiteltyja asioita ei silti pideta erityisen kiinnostavina.
Pienella vaivalla uskonnosta on helppo saada hyvia koulunumeroita.

Eldmdnkatsomustietoon osallistuvien oppilaiden osaaminen oli keskimairin
kohtalaista. Ideologioita kuvaavia kasitteitd ja maailmankatsomuksia tunnet-
tiin tyydyttavasti, moraalisia kysymyksid kohtalaisesti sekd suuria
maailmanuskontoja ja uskontomaantiedetta valttivasti.

Oppiaineeseen suhtaudutaan voittopuolisesti myonteisesti, ja siitd uskotaan
olevan hy6tya eri kulttuureiden, maailmankatsomusten ja erilaisuuden ym-
mirtimisessa. Vaikka aktiivisuus opiskeluun ei ole suurta, eliminkatso-
mustiedosta on oppilaiden mielesta varsin helppo saada hyvia koulunumeroita.

Tapakasvatukseen liittyvia tiedollisia tehtavid osattiin keskimaidrin tyydytta-
vastl. Suomeen ja suomalaisuuteen liittyvia yleisid asioita tunnettiin keski-
maarin vain kohtalaisesti. Alle kaksi kolmasosaa oppilaista tiesi, mini vuon-
na Suomi on itsenaistynyt.

Nuorten mielesta tapakasvatus auttaa oppimaan yhdessa tekemisti ja toisten
huomioon ottamista. Tapakasvatus mielletaan helposti hyvien ruokailutapojen
hallitsemiseksi. Oppilaiden mielesta koulussa ei opeteta kovinkaan paljon
hyvid ruokailutapoja. Rehtorit ja opettajat olivat asiasta toista mielta.

Nuoret ovat vakuuttuneita siita, ettd hyvit tavat opitaan kotona. Koulussa
hyvian kaytokseen liittyvit kysymykset ovat esilld lihinni kotitaloudessa ja
oppilaanohjauksessa.



Koulun ilmapiiria pidetdan yleisesti hyvani, mutta oppilaiden mielesta opet-
tajien ja henkilokunnan vilisissa suhteissa esiintyy kitkaa. Koulukiusaaminen
koetaan ensisijaisesti henkisenid, mutta osaltaan my0s fyysiseni kiusaamisena.
Valtaenemmistolld ei ole kokemusta koulukiusaamisesta, mutta silti timan
selvityksen perusteella kiusaamisen kohteiksi joutuneita nayttad olevan run-
saat 10 000 nuorta.

Nuoret ovat saaneet seksuaalikasvatusta koulussa kohtalaisesti, mutta koto-
naan vahan. Tytoille annetaan koulussa poikia selvasti enemman opetusta
sukupuoliasioista ja seksuaalisista kysymyksistd. Seksuaalinen hiirintd on fyy-
sistd ja henkistd kiusaamista. Seksuaalisen hiirinnan kohteiksi on joutunut
yli 10 000 murrosikaista nuorta, heista valtaenemmisto tyttoja.

Tyto1lld oli huomattavasti myonteisempi asenne esimerkiksi erilaisuuteen (esi-
merkiksi tytoilla romani voisi olla ystava, pojilla paljon harvemmin). Taaja-
missa asuvilla nuorilla oli kaupunkilaisia tai maaseudulla asuvia
myonteisemmit asenteet. Rasismia ilmenee oppilaiden kuvausten mukaan
kouluissa jonkin verran. Yleensi se on henkista kiusaamista, haukkumista ja
arsyttaimista. Rasistisia asenteita esiintyy paljon, ja pojat ovat tytt6jda paljon
rasistisempia.

Huumeita on helppo saada sielld, missa nuoret litkkuvat, mutta niiden kayt-
t6d pidetdan vahingollisena. Suhtautuminen on kielteisintd Etela-Suomessa
ja kaupungeissa.

Koti on nuorelle tirkea paikka. Vaikka kodit ovat keskendan hyvin erilaisia,
yhdeksan kymmenesta nuoresta vithtyy kotonaan. Niista nuorista, jotka eivat
vithdy kotonaan, tytét muodostivat enemmiston. Taajamissa asuvat nuoret
korostivat eniten kodin hyvia ihmissuhteita, maaseudulla naissi asioissa naytti
olevan enemmin ongelmia.

ASIASANAT:
perusopetus, oppimistulokset, uskonnonopetus, elimiankatsomustieto, tapa-
kasvatus, osaaminen, asenteet



SAMMANDRAG

Utbildningsstyrelsen utvirderade 1 april 2001 inliarningsresultaten 1 religion,
livsaskadningskunskap och umgingesfostran 1 den grundliggande
utbildningens slutskede (arskurs 9). Uppgifterna samlades in med hjilp av
stratifierad sampling 1 316 finsk- och svensksprakiga skolor 1 hela landet
utom Aland. T utvirderingen deltog 3 007 elever som fitt undervisning i
evangelisk-luthersk religion, 513 som deltagit 1 undervisningen i ortodox
religion och 502 som undervisats 1 livsaskadningskunskap. Alla elever svarade
ocksa pa en enkit om umgingesfostran. I utvirderingen deltog alla
niondeklassare inom den ortodoxa religionsundervisningen 1 hela landet, 40
% av de elever som last livsaskadningskunskap samt 5,7 % av dem som
undervisats 1 evangelisk-luthersk religion. Dessutom insamlades uppgifter
fran sampelskolornas rektorer och larare.

Eleverna svarade pa kognitiva frigor och pa frigor som mitte attityder. I
svaren pa de kognitiva fragorna var den allminna nivan 1 luthersk
religionsundervisning 1 medeltal n6jaktig (68 % av det maximala antalet
poing), 1 ortodox undervisning god (73 %) och 1 livsaskadningskunskap
forsvarlig (59 %). I umgingesfostran, dar det bara ingick nagra kognitiva
fragor, var den allmanna nivan né6jaktig (61 %).

I alla utvirderade amnen lyckades flickorna 1 medeltal battre an pojkarna.
Ocksa flickornas svar pa attitydfragorna var mera positiva an pojkarnas.

Ungdomarna har en realistisk och 6ppen installning till livet och framtiden.
Atlighet ir ett viktigt virde. En god minniska ir enligt ungdomarna irlig,
hjdlpsam och tolerant. Ungdomarna sjalva vill vara sociala och rittvisa, arliga,
valuppfostrade och toleranta.

Eleverna ar medvetna om att anvandning av droger ar skadligt, men anda
kinns det svart for manga ungdomar att stanna utanfér en trevlig
kompisgrupp. Flickornas installning till droger var mer negativ an pojkarnas.

Inom den evangelisk-Iutherska religionsundervisningen var kunskaperna
no6jaktiga 1 de centrala kognitiva fragorna som gillde Bibeln, den kristna
trons sirdrag, den lutherska bekinnelsen och kyrkosamfund. Diaremot var
kunskaperna om stora virldsreligioner och deras anhingare antingen svaga
eller hjilpliga. Deltagarna hade t.ex. ganska svaga kunskaper om 1slam. I de
finsksprakiga skolorna naddes i medeltal battre resultat an i de svensksprakiga



skolorna. De elever som hade finska som hemsprik presterade battre 4an
svensksprakiga elever.

Eleverna ansag att religion ar ett nyttigt amne, men det ar dnda inte sarskilt
viktigt. Fast religion inte anses vara ett litt skolamne, ar det enligt eleverna
relativt latt att fa goda vitsord.

Inom den ortodoxa religionsundervisningen var elevernas kunskaper goda 1
fragor som gillde religiésa begrepp och symboler samt Bibeln. Kunskaperna
om den ortodoxa kyrkan och andra kristna samfund var n6jaktiga. Elevernas
kannedom om de stora virldsreligionerna var 1 genomsnitt forsvarlig.

De elever som fatt undervisning 1 ortodox religion ansag amnet vara nyttigt,
men de tyckte att de teman som behandlas inte ér sirskilt intressanta. Med
lite anstrangning dr det latt att fa goda vitsord 1 amnet.

I livsaskadningskunskap var kunskaperna 1 medeltal forsvarliga. Eleverna
beharskade begrepp som beskriver ideologier och livsaskadningar néjaktigt,
moralfragor forsvarligt samt varldsreligioner och religionsgeografi hjilpligt.

Instillningen till lirodmnet ar huvudsakligen positiv och eleverna tycker att
det hjalper dem att forsta olika kulturer, livsaskadningar och olikheter. Fastan
studieaktiviteten inte ar stor, ar det enligt eleverna ganska latt att fa goda
vitsord 1livsaskadningskunskap.

I umgdngesfostran var kunskaperna 1 de kognitiva fragorna 1 medeltal
nojaktiga. Betriffande Finland och finskheten hade eleverna 1 medeltal
forsvarliga kunskaper. Under tva tredjedelar av eleverna visste vilket ar Fin-
land blev sjalvstandigt.

Enligt ungdomarna hjilper umgingesfostran dem att lira sig umgas med
andra och ta hansyn till andra. Umgingesfostran uppfattas ha ett nara
samband med ett gott bordsskick. Eleverna uppger att de inte far mycket
undervisning om bordsskick 1 skolan. Rektorerna och lirarna var av en helt
annan asikt 1 fragan.

Ungdomarna ir 6vertygade om att man lar sig goda vanor hemma. I skolan
tas fragor om gott uppforande fraimst upp 1 huslig ekonomi och
elevhandledning,
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Atmosfiren 1 skolorna anses allmant taget vara god, men enligt eleverna
finns det vissa problem 1 férhallandet mellan lirarna och den Gvriga person-
alen. Mobbning upplevs mest mentalt, men ocksa fysiskt. En stor majoritet
av eleverna har inga erfarenheter av mobbning i skolan, men pa basis av
denna undersokning verkar drygt 10 000 ungdomar ha blivit mobbade.

Ungdomarna har fatt en viss undervisning 1 sexuella fragor 1 skolan, men lite
undervisning hemma. Flickorna hade fatt mera sexualundervisning an
pojkarna 1 skolan. Sexuellt trakasseri ir bade fysiskt och mentalt. Over 10
000 tonaringar har blivit sexuellt trakasserade; majoriteten av dem ar flickor.

Flickorna hade en betydligt mer positiv installning till olikheter (t.ex. kunde
manga flickor tanka sig att ha en rom som en nara van, medan pojkar vanligen
inte kunde tinka sig det). Tatortsungdomar hade mer positiva installningar
an ungdomar 1 stader och pa landsbygden. Rasism forekommer enligt
elevernas uppfattning 1 nigon man 1 skolorna. Vanligen tar det sig uttryck 1
skillsord och retande. Rasistiska attityder forekommer mycket, och pojkarna
ar mycket mer rasistiska dn flickorna.

Det ar latt att fa tag pa droger dir ungdomarna ror sig men anvandningen
ses som skadlig. Mest negativt instillda till droger var eleverna 1 S6dra
Finlands lin och 1 staderna.

Hemmet ar en viktig plats for de unga. Fast hemmen ar mycket olika, trivs
nio av tio ungdomar hemma. Av dem som inte trivs hemma, 4r majoriteten
flickor. I tatorter betonade ungdomarna mest goda minniskorelationer 1
hemmet, pa landsbygden verkar det finnas mer problem i dessa fragor.

AMNESORD:
grundlaggande utbildning, inlirningsresultat, religionsundervisning,
livsaskadningskunskap, umgingesfostran, kunskaper, instillning



ABSTRACT

Rusama, J. 2002. Religion, Ethics and Social Education. National evaluation
of the educational results at the end of the pupils’ compulsory education in

comprehensive schools for the year 2001. Evaluation of educational results
5/2002. Helsinki: National Board of Education.

In April, 2001, the National Board of Education evaluated the learning
performance of pupils in religion (Lutheran and Orthodox), ethics and social
education at the end of their comprehensive school education. The data was
collected by employing a stratified multiphase sampling of 316 Finnish- and
Swedish-speaking comprehensive schools excluding the Aland Islands. 3,007
pupils took the test in Evangelical Lutheran religion, 513 in Orthodox religion
and 502 in ethics. The same pupils also answered the social education questions.
All the pupils in Finland attending Orthodox religious education classes
took part in the test, 40 % of those studying ethics and 5.7 % of those who
attend Lutheran religious education classes. Additional information was
collected from the headteachers and subject-teachers from the sample schools.

Pupils were asked to answer cognitive questions and questions assessing
their attitudes. The general competence level of those who had attended
Lutheran religious education classes was, on average, fair (68 % of the full
score), those who had attended Orthodox religious education classes, good
(73 %) and those who had attended ethics, satisfactory (59 %). In social
education where there were only a few cognitive questions the general
competence was, on average, fair (61 %o).

In all subjects that were evaluated gitls received, on average, higher marks
than boys. Also the answers by gitls to questions measuring attitudes were
more positive than those of the boys.

In general young people view the life and the future realistically and with an
open mind. Honesty is an important value. A good person is according to
them honest, helpful and tolerant. Young people themselves would like to
be social and just, honest, well behaved and tolerant.

The harmfulness of drugs is widely recognised but still, for many, it tends to
be difficult to be left out of a peer group. Girls proved to be more resistant
to trying drugs than boys.

11
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In Evangelical Lutheran religious edncation the pupils’ competence was fair
in the central themes such as the Bible, special characteristics of Christian
faith, Lutheran confession and Christian denominations. However, the
knowledge of major world religions and the number of their supporters
was only at pass level. The characteristics of Islam as a world religion were
not well known. In the Finnish-speaking schools the results were, on average,
better than in the Swedish-speaking schools, also the Finnish-speakers faired
better than the Swedish-speakers.

Pupils regarded religion as a useful subject at school but still it was not
deemed important. Although religion is not an easy subject at school, it 1s
relatively easy to gain good marks.

In Orthodox religions education the general competence, on average, was
good in themes such as religious concepts, symbols and the Bible. The
knowledge of the Orthodox Church and other Christian denominations
was fair. The result concerning questions about major world religions was
satisfactory.

Pupils attending Orthodox religious education classes considered the subject
useful although the themes in the subject were not interesting. With little
effort it is easy to gain good marks.

In ethics the pupils’ general competence was satisfactory. Concepts describing
ideologies and world views were answered on average fair”’, moral dilemmas
were answered satisfactorily and world religions and religious geography
resulted on average “pass”.

Pupils in ethics have a positive attitude towards the subject and they feel
that it helps them to understand different cultures, world views and diversity.
Although pupils are not particularly active in their studies on ethics, they
feel that it is easy to gain good marks.

In social education the competence in answering cognitive questions was
fair. However, general themes related to Finland and Finnishness were known,
on average, only satisfactorily. Less than two thirds of the pupils knew which
year Finland gained her independence.

Young people believe that social education teaches how to work together
and take other people into account. Very often it is linked with good table
manners. Pupils told that they do not get much instruction in table manners
at schools; headmasters and other teachers were of the opposite opinion.



Young people are convinced that good manners will be learned at home. At
school good conduct 1s mostly taken up in domestic science and directing

pupils.

The atmosphere at school is generally described to be good but pupils feel
that there are some problems between teachers and other personnel. Pupils
believe bullying to be both physical and psychological. The great majority of
pupils do not have any experience of bullying but still in the light of this
survey there are about 10,000 victims of school bullying.

Young people have received some sexual education at school but very little
at home. Gitls reported having more sexual education at school than did the
boys. Sexual harrassment is felt both physically and psychologically. More
than 10,000 teenagers feel they have been victims of sexual harrassment, the
vast majority of them gitls.

Gitls have a significantly more positive attitude towards diversity (e.g. for
them a gipsy youth can be a friend more often than for boys). In urban local
areas young people were more positive towards differences than in cities and
the countryside. Racism exists at schools to some extent, seen as teasing,
calling someone names and annoying behaviour. Racist attitudes are evident
and boys are more racist than girls.

Itis easy to get drugs wherever young people spend their time but the use of
them is regarded as harmful. Attitudes were strongest against drugs in Sout-
hern Finland and in the cities.

Home is an important place for a young person. Althoug homes differ very
much from each other, nine out of ten young people feel happy at home. Of
those who do not enjoy staying at home, the majority were girls. In urban
local areas young people stressed the need for good human relations at home,
whereas there seems to be, on average, more problems in these matters in
the countryside.

KEY WORDS:
comprehensive education, learning performance, religious education, ethics,
social education, knowledge, attitudes
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SAATTEEKSI

Opetushallitus on suorittanut viime vuosina useita koulun perusopetuksen
oppimistulosten arviointeja. Arvioinnin nakokulmasta kaikki oppiaineet ovat
samanarvoisia ja niissa saavutettuja tuloksia tulee arvioida kansallisen tason
selvittimiseksi. Oppimistulosarvioinneissa lahtokohtana ovat opetus-
suunnitelman perusteet. Opetushallituksen suorittamat oppimistulos-
arvioinnit on laadittu siten, ettd ne voivat toimia arvioitavien aineiden kehit-
tamisen vilineina. Kyse on tutkimuksellisista selvityksistd, joiden vahvuus
on siini, ettd ne antavat luotettavan kuvan koko maan tilanteesta.

Tama raportti koostuu ensimmaista kertaa suoritetusta katsomusaineiden ja
tapakasvatuksen arviointien tuloksista. Kohderyhmana olivat kevaalla 2001
perusopetuksen 9. vuosiluokalla olevat oppilaat. Perusopetusta varten on
seitsemin uskonnon opetussuunnitelmaa. Niista arvioinnin kohteiksi valit-
tiin evankelisluterilainen ja ortodoksinen uskonnonopetus. Kolmantena
katsomusaineena arvioitiin elaimankatsomustiedon oppimistuloksia. Niiden
oppiaineiden kanssa samanaikaisesti ja metodisesti integroituna selvitettiin
my0s tapakasvatuksen oppimistuloksia. Integroidun arvioinnin avulla kerat-
tiin runsaasti tietoa el ainoastaan oppilaiden osaamisesta ja asenteista, vaan
my6s opetuksen tilasta ja opetushenkilokunnan kisityksista.

Raportti on laadittu toisaalta kouluille palautteeksi suoritetusta arvioinnista
ja toisaalta luotettavaksi tiedoksi koulutuksen jarjestajille ja paatoksenteki-
joille arvioiduista oppiaineista. Olen pyrkinyt esittelemain tulokset mahdol-
lisimman yksiselitteisesti ja suorittamaan kokonaisuuden hahmottamista
helpottavia vertailuja. Mahdolliset erot tyttdjen ja poikien osaamisessa ja
asenteissa on esitelty, samoin erot kieliryhmittain ja alueellisesti.

Tissa arviointiraportissa neljan arvioinnin oppimistulokset on tarkoituksel-
lisestt kuvattu ja analysoitu kukin erikseen, vaikka samalla keskinaista vertai-
lua on tehty jonkin verran. Mikili lukija haluaa tutustua vain jonkin kisitel-
lyn aineen tuloksiin, siind voist olla avuksi seuraava lukuohje. Esimerkiksi
elimankatsomustiedon tuloksista kannattaa lukea luvusta 1 alaluvut Opezus-
suunnitelman perusteet ja _Arviointitebtivin mddrittely, lavusta 2 alaluku
Eldmdnkatsomustieto, lavusta 3 alaluvut Osaaminen ja tiedolliset tebtdvdt,
Asennekysely ja Tanstamunttujat, kokonaan luku 6, luvusta 8 alaluvut Re)-
torien antamat tiedot seki Opettajien ja oppilaiden antamat tiedot seka lo-
puksi kokonaan luku 9.



Raportin kirjoittaminen on ollut mielenkiintoinen ja haastava tehtavi. Ke-
ritty massiivinen aineisto olisi antanut mahdollisuuden huomattavasti nyt
esitettya laajempaan selvitykseen ja tutkimukseen. Valistunut lukija havaitsee
tekstistd totvon mukaan oppiaineisiin liittyvat monet haasteet. Olen pyrkinyt
nostamaan esille kysymyksid ja teemoja, jotka olisivat hyodyllisid
jatkoselvityksille ja tutkimukselle.

Tadmain arvioinnin valmistelijoina oli yli 20 kokenutta eri alojen opettajaa,
kouluttajaa ja tutkijaa eri puolilta maata. Projektia tuki asiantuntijaryhma ja
sen lisiksi kutakin oppiainetta varten oli erillinen tehtavien laatijoiden ryh-
ma. Heididn asiantuntemukseensa oli hyva luottaa. Suuri kiitos kuuluu arvi-
oinnissa mukana olleille kouluille, joiden rehtorit, opettajat ja oppilaat piti-
vat huolen siitd, ettd saatiin kerityksi todellista ja aitoa tietoa. Arvioinnin
suunnittelu, estkokeilu, toteutus, analyysi ja raportointi ei olisi ollut mahdol-
lista ilman lihimpien ty6tovereideni erikoistutkijan Jari Metsamuurosen ja
projektisuunnittelijan Aulikki Eteladlahden tyépanosta. Opetusneuvokset Ritva
Jakku-Sihvonen ja Hannu Korhonen antoivat auliisti vahvaa ja asiantunte-
vaa tukea. Midriaikaisen harjoittelijan Terhi Ponkon tyopanos oli erinomai-
nen aineiston kisittelyssa. Opiskelija Heta Moustgaardin ja koulutuspiallik-
ko Tyttt Pietilin ja opettaja Vesa Soikkelin kanssa oli ilo lukea ja luokitella
tuhansia oppilaiden kirjoittamia vastauksia ns. avokysymyksiin. Kiitos myos
stitd.

Tiiviiseen muotoon laaditusta raportista heijastuu vain vajavaisella tavalla se
dynaaminen ja asiantunteva vuorovaikutus ja innostava keskustelu, mika on
ollut leimallista Opetushallituksen arviointivitkamiesten ryhmassi. Kolle-
gat ovat pitineet kirjoittajan kaidalla polulla siing, ettei tuloksena olisi ollut
vaikeasti hyodynnettivaa tutkimusta. Olen siita ja kaikesta muustakin tuesta
suuresti kiitollinen.

Helsingissa, 8. toukokuuta 2002

Jaakko Rusama
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1 ARVIOINNIN SUUNNITTELU

Suomalaisessa koulutuksen arviointijarjestelmassia on kaksi erityispiirretta:
toisaalta opetuksen jirjestdjat ovat varsin itsenaisia koulujen organisoinnissa
ja resursolnnissa ja toisaalta enai ei ole kaytossa yhtenaistivaa tarkastaja-
jarjestelmaa. Arviointijarjestelma koostuu kolmesta osa-alueesta: koulutus-
indikaattoreista, vaihtuva-alaisista teema- ja tila-arvioinneista seka oppimis-
tulosarvioinneista. Arviointi kohdistuu koulutuksen tuloksellisuuteen, ja sitd
tarkastellaan erityisesti kolmen ulottuvuuden — taloudellisuus, tehokkuus,
vaikuttavuus — suunnassa.

Oppimistulokset nakyvit ensisijaisesti koulutuksen vaikuttavuutena, mutta
niita tarkastellaan my0s etsien selityksia tehokkuudesta ja taloudellisuudesta.
Tehtyjen arviointien tuloksia voidaan tarkastella suhteessa johonkin kriteertin.
Kansallisissa oppimistulosarvioinneissa timan kriteerin muodostavat opetus-
suunnitelman perusteet.

Peruskoulun paattovatheessa arvioidaan eri oppiaineiden oppimistuloksia,
joita kdytetaan opetuksen kehittimisen vilineina. Ne antavat seka kansallisen
tason paattajille ettd koulutuksen jarjestajille ja my6s kouluille itselleen kei-
non seurata, millaisia tuloksia opetus tuottaa. Valtakunnallisen oppimistulos-
ten arvioinnin tavoitteet ja tulosten kayttotavat eroavat yksittaisen koulun
oppilasarvioinnissa kaytettavista menetelmista. Kansallisessa arvioinnissa et
kerita yksittaiselle oppilaalle arvosanoina annettavaa arviointitietoa, eika ar-
vioinnin tarkoituksena ole oppilaiden tai koulujen keskinaisen jarjestyksen
maarittaminen. Kiinnostuksen kohteena eivit siten ole yksittaisten koulujen
tulokset, vaan arvioinnit jarjestetaan ja nithin osallistuvat yhdeksannen luo-
kan oppilaat otantaperusteisesti. Arvioinnissa otetaan huomioon koko
perusopetuksen atkana opitut tiedot ja perustaidot, ei pelkistaan yhdeksin-
nen vuosiluokan oppisisiltoja tai ylemmilla luokilla kisiteltyja asioita.

Opetushallituksen suorittama kansalliseen arviointijirjestelmaan sisaltyva
oppimistulosten arviointi kohdistuu seka yleisiin oppimisvalmiuksiin ettd
opetussuunnitelman perusteissa tavoitteiksi asetettuihin ainekohtaisiin tie-
tothin, taitothin ja asenteisiin. Arvioinnit pohjautuvat yleensa yksi- tai
useampiosaiseen tehtivisarjaan ja taustakyselyihin. Ne on jirjestetty
otantapohjaisesti, koska arviointiin liittyvat kansalliset kokeet eivit ole
paattokokeita edes perusopetuksen paittévaiheessa. Arvioinnin tavoitteena
on ottaa selkoa yhtailta opetussuunnitelman perusteissa ilmaistujen tavoit-
teiden keskimiiriisestd toteutumisesta koko maassa ja toisaalta tarkastella
koulutuksen tasa-arvoisuuden toteutumista sukupuolten ja kieliryhmien va-
lilla seka alueellisesti. (Opetushallitus 1998, 6—7, 9-10)
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Tahan mennessi yleissivistavissa koulutuksessa oppimistuloksia on arvioitu
luonnontieteiden (1998), matematiikan (1998, 2000), englannin kielen (1999),
aidinkielen ja kirjallisuuden (1999, 2001), modersmalin (1999, 2001) ja toisen
kotimaisen kielen (2001) osalta peruskoulun paittvaiheessa. Matematitkan
ja aidinkielen oppimistuloksia arvioidaan saannollisestt maarivuosin, muita
oppiaineita arvioidaan harvemmin.

Vuonna 2001 jarjestetty uskonnon, eliminkatsomustiedon ja tapakasvatuksen
oppimistulosten arviointi on osa kansalliseen arviointijarjestelmain kuulu-
vaa perusopetuksen paittévaiheen oppimistulosten arviointia, josta Opetus-
hallitus huolehtii perusopetuslain 21 §:n ja opetusministerion kanssa tehdyn
tulossopimuksen perustella. Kuten muutkin arvioinnit, timi arviointi jar-
jestettiin opetusministetion paitoksen (19/011/98/30.12.1998) ja kansalli-
sen arviointijarjestelmin periaatteiden mukaisesti.

Uskonnon, elaminkatsomustiedon ja tapakasvatuksen kansallinen arviointi
oli ohjelmassa ensimmaisti kertaa. Arvioinnin tarkoituksena oli saada luo-
tettava yleiskuva uskonnon ja elamiankatsomustiedon osaamisen tasosta pe-
ruskoulun paittovaiheessa koko maassa. Tavoitteena oli selvittaa se, miten
hyvin opetussuunnitelmien perusteissa asetetut tavoitteet saavutetaan. Tapa-
kasvatuksen, joka e1 ole erillinen oppiaine, arvioinnin tarkoituksena on sel-
vittda tiedollisten valmiuksien lisaksi hyvaan kaytokseen littyvia asenteita.
Kerittavia tietoa kaytetaan opetuksen tilan arviointiin, opetuksen ja opetus-
suunnitelman perusteiden kehittimiseen seka koulutuksellisen tasa-arvon
toteutumisen arviointiin. Tavoitteena on tassikin arvioinnissa tuottaa
arviointitietoa erityisesti poliittiseen paatoksentekoon, opetusministeritlle,
opetuksen kehittajille ja oppilaitoksille.

Oppilailta kerattavia tietoja tarkastellaan my6s katsomusaineiden opettajilta
ja tapakasvatuksesta vastaavilta opettajilta sekd otoskoulujen rehtoreilta ke-
rittyjen taustatietojen valossa.

Tissa arvioinnissa kerattiin ensimmiista kertaa tietoa my0s integroidun ar-
vioinnin kayttokelpoisuudesta. Arviointi jirjestettiin siten, ettd samoilta op-
pilailta kerittiin seka katsomusaineisiin ettd tapakasvatukseen liittyvia
arviointitietoa. Uskontoaineiden ja elimankatsomustiedon vilille rakennet-
tiin linkki siten, ettd oppiaineissa oli yhteisid tehtavia. Vertailemalla oppiai-
neiden tuloksia ja kdyttaimalla hyviksi yhteisia osioita voitiin luoda kisitys
siita, miten kyseisten oppiaineiden tuottamat valmiudet integroituvat oppi-
laan kasityksissa ja asenteissa. Samoilta oppilailta kerityn eri sisaltoalueita
koskevan tiedon perusteella oli mahdollista etsia johdonmukaisuuksia vasta-
uksista ja yhteista siltaa eri oppiaineiden yhteydessa opetettujen sisaltoalueiden



vilille. Uskonnon, eliminkatsomustiedon ja tapakasvatuksen vilisen sillan
tarkastelua on tissd raportissa voitu tehda vain osittain, mutta aineiston ka-
sittelyd on tarkoitus jatkaa mychemmin.

Arvioinnin lahtdkohtia

Peruskoulussa opetetaan oppilaiden enemmiston ja vihemmistojen uskon-
nollisen tunnustuksen mukaisia uskontoaineita ja naita aineita korvaavaa
elamankatsomustietoa.

Perusopetuslain (628/1998, 13 §) mukaan perusopetuksen jirjestdjan tulee
antaa uskonnonopetusta sen uskontokunnan tunnustuksen mukaan, johon
oppilaiden enemmisté kuuluu. Suomessa taima valtauskonto on kristinusko,
johon kuuluvaan Suomen evankelisluterilaiseen kirkkoon enemmisto oppi-
laista kuuluu. Tiéstd opetuksesta vapautetulle vahintdan kolmelle oppilaalle
saman kunnan alueella on jirjestettava heidin oman tunnustuksensa mu-
kaista uskonnonopetusta tai uskontokuntiin kuulumattomalle, jos heidin
huoltajansa sitd vaativat, elamankatsomustiedon opetusta.

Evankelisluterilaiseen uskonnonopetukseen voivat siten osallistua kaikki op-
pilaat. Tami periaate heijastuu evankelisluterilaisen uskonnonopetuksen ope-
tussuunnitelmassa siten, ettd se on korostetusti uskonnonopetusta kristinus-
kon viitekehyksesta, e1 niinkdan luterilaisesta tunnustuksesta lihtevaa. Opetus-
hallituksen hyviksymissd muissa uskonnon opetussuunnitelmissa tunnus-
tuksellisuus korostuu keskeisesti, ja ne poikkeavat luonteeltaan merkittavisti
evankelisluterilaisen uskonnonopetuksen opetussuunnitelmasta.

Toisin kuin luterilaisessa uskonnonopetuksessa ortodoksisen uskonnonope-
tuksen erityistavoitteet liittyvat kiintedsti ortodoksiseen uskoon ja ortodok-
sisen kirkon elimain. Tavoitteena on omaan uskontoon ja sen kulttuuri-
perintoon kasvattaminen. Koulussa annettava ortodoksinen uskonnonope-
tus on kytketty kiintedksi osaksi ortodoksisen kirkon kasteopetusta. Vastaa-
vaa tunnustuskuntaista painotusta luterilaisessa uskonnonopetuksessa et ole.
Ortodoksisen uskonnonopetuksen painotus on affektiivisissa ja toiminnalli-
sissa tavoitteissa, kun taas luterilaisen opetussuunnitelman perusteet ovat
kognititvispainotteisia. Toisin kuin luterilaisessa opetuksessa, ortodoksisessa
uskonnonopetuksessa ei oppisisillossa erikseen viitata opetussuunnitelman
perusteissa lantiseen kristikuntaan eika myoskaan toiseen kansankirkkoon,
Suomen evankelisluterilaiseen kirkkoon. (Pyysidinen 2000, 15-16, 20-21.)
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Opetussuunnitelmissa ja niiden perusteissa kaytetyt kisitteet evankelis-
Interilainen tai ortodoksinen uskonto ovat helposti harhaanjohtavia, koska
ne sanatarkasti eivit ole uskontoja. Luterilaisuus ja ortodoksinen usko edus-
tavat kirkko- ja tunnustuskuntia ja ovat osa yhta uskontoa, kristinuskoa. Tama
terminologinen epatarkkuus hetjastuu kaytannén opetustyossia uskonnon-
opetuksessa, mika ilmenee mm. oppilaiden vaarinymmarryksina. Esimerkik-
si useiden opettajien kuvausten mukaan lestadiolaisuus, islam ja adventismi
ymmirretadn tista terminologisesta epatarkkuudesta johtuen helposti eri
uskonnoiksi. Opetussuunnitelmien yhteydessi ilmaisua uskonto kiytetain
kuvaamaan oppiainetta, joka sisaltad uskonto- ja kirkkokunnat.

Tiassa raportissa on pyritty kayttamaan maarittelyja evankelisluterilainen us-
konnonopetus ja ortodoksinen uskonnonopetus. Luterilaiseen uskonnon-
opetukseen osallistuvista oppilaista kaikki eivit ole luterilaisen kirkon jase-
nid. Muutaman kerran toiston vilttimiseksi on kaytetty maarittelya luterilai-
set oppilaat, joilla tarkoitetaan luterilaiseen uskonnonopetukseen osallistu-
via oppilaita riippumatta siitd, kuuluvatko he johonkin kirkkokuntaan vai
etvat. Ortodoksiseen uskonnonopetukseen osallistuvat oppilaat ovat kaikki
ortodoksisen kirkon jasenia.

Uskonnonopetukseen kuulumattomille oppilaille opetetaan uskonnon sijas-
ta elamankatsomustietoa, joka ei ole kaikille oppilaille avoin oppiaine. Siten
uskontokuntaan kuuluva oppilas ei voi osallistua elamankatsomustiedon opis-
keluun. (Perusopetuslaki 628/1998, 13 §).

Uskonnon ja elamankatsomustiedon oppimistulosten arviointi jarjestettiin
mielenkiintoisessa vaiheessa, kun samanaikaisesti lausuntokierroksella oli
ehdotus uudeksi uskonnonvapauslaiksi. Lakiehdotuksessa on uskonnonope-
tuksen osalta luovuttu uskontokunnan kasitteesta ja korvattu se miarittelylla
uskonnollinen yhdyskunta. Esityksen mukaan my0s luovuttaisiin tunnustuk-
sellisuuden kisitteestd, ja sen sijasta kaytettdisiin maarittelya oppilaan oman
uskonnon opetus. Kaytinnossa ei tapahtune kuitenkaan muutosta opetuk-
sen sisallon kannalta. Vuonna 2001 alkanut opetussuunnitelmien uudistus-
tyo sen sijaan ottaa huomioon tulevan uuden uskonnonvapauslain. Samoin
tamin arvioinnin tulokset on saatettu uusien uskonnon, luterilaisen ja orto-
doksisen, opetussuunnitelman ja elamankatsomustiedon opetussuunnitelman
laatijoiden tietoon.

Valmisteilla olevassa uudessa uskonnonvapauslaissa perusopetuksen uskon-
nonopetusta koskevia sdannoksia ehdotetaan muutettavaksi siten, etta oppi-
laiden enemmiston mukaiseen uskonnolliseen yhdyskuntaan kuulumattomia
el enda erikseen vapautettaisi enemmiston uskonnon opetuksesta, vaan



yhdyskuntaan kuulumaton oppilas osallistuisi mainittuun opetukseen vain,
jos han sithen erikseen ilmoittautuu. Perusopetuslain (13 §) muutosesityksessa
todetaan, etta “uskonnolliseen yhdyskuntaan kuulumaton oppilas voi huol-
tajan vaatimuksesta osallistua sellaiseen perusopetuksen jarjestajan jarjesta-
main uskonnon opetukseen, joka oppilaan saaman kasvatuksen ja kulttuuri-
taustan perusteella ilmeisesti vastaa hanen uskonnollista katsomustaan”. Voi-
massa olevan lainsaddinnon mukaan oppilas osallistuu oppilaiden enemmis-
ton mukaiseen uskonnonopetukseen, jollei hanta huoltajan ilmoituksen pe-
rusteella ole vapautettu tasta opetuksesta. Komitean esityksen mukaan tule-
vaisuudessa koulutuksen jarjestdja selvittaisi viran puolesta, osallistuuko op-
pilaiden enemmistén mukaiseen uskonnolliseen yhdyskuntaan kuulumaton
taman uskonnon opetukseen. (Uskonnonvapauskomitean mietint6 2001, 2,
50-51,61.)

Opetussuunnitelman perusteet

Opetussuunnitelman perusteiden mukaan (vuodelta 1994; tassi kaytetty 4.
korjattua painosta, POPS 2000, 89) uskonnon opetuksen tehtivina on “tar-
jota oppilaalle tietoa ja kokemuksia oman uskonnon merkityksesta hinelle
itselleen ja otvallusta sen laaja-alaisista vatkutuksista yhteiskunnassa ja kult-
tuurissa”. Perusteissa todetaan edelleen, etta ’kaikessa uskontosidonnaisessa
uskonnon opetuksessa kunnioitetaan oppilaita vapaina ja totuuteen pyrkivina
thmisina”. Elamankatsomustiedon opetus tukee opetussuunnitelman perus-
teiden mukaan ”yksilon elamankatsomuksen muotoutumista, antaa mahdol-
lisuuden omaksua maailman perusluonnetta ja arvoja jasentavia lahestymis-
tapoja seka kayttaa niita elamian ongelmien ratkomiseen”.

Opetushallituksen hyvaksymien opetussuunnitelman perusteiden pohjalta laa-
ditaan koulukohtaiset opetussuunnitelmat. Perusteissa esitetdan kaikille
uskontoaineille, ei vain evankelisluterilaiselle ja ortodoksiselle uskonnon-
opetukselle, yhteiset yleistavoitteet, joiden mukaan ”oppilas saavuttaa moni-
puolisen uskonnollisen ja katsomuksellisen yleissivistyksen”

- perehtymalld rybmansi ja yksilollisten tarpeittensa mukaisesti omaan us-
kontoon ja sen kulttunriperintoon, jotta hin saa virikkeitd henkilikoh-
taisen eldmdnkatsomuksen muodostamiseen

- tutustumalla muibin uskontoihin ja maailmankatsomukselliseen ajatte-
Innn, jotta hin oppii tuntemaan merkittavimmat uskonnolliset traditiot
Jja tulemaan toimeen monikulttunrisessa yhteiskunnassa eri tavoin ajat-
televien ja uskovien kanssa
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- kehittamdlla eettisesti vastunllista eldmdinasennetta, jotta hin oppii ym-
mdrtdmaddn tekojensa seurankset, kykenee tekemdidn henkilikobtaisia
arvovalintoja ja vaiknttamaan yhteiskunnassa tebtiviin ratkaisuibin.

(POPS 2000, 89.)

Muiden kuin evankelisluterilaisen ja ortodoksisen uskonnonopetuksen ope-
tussuunnitelmat on laadittu “opetussuunnitelman perusteissa esitettyjen us-
kontojen opetuksen yleistavoitteiden mukaisesti”. Opetushallitus on vahvis-
tanut Peruskoulun opetussuunnitelmassa kirjattujen luterilaisen ja ortodok-
sisen opetussuunnitelman lisaksi viisi muuta uskonnon opetussuunnitelmaa
kaytettavaksi peruskoulussa. Tassa selvityksessa on tarkasteltu vain luterilai-
sen ja ortodoksisen uskonnonopetuksen oppimistuloksia.

Muut opetussuunnitelmat ovat seuraavat:

- Katolisen uskonnon opetussuunnitelman perusteet (1994)

- Islamin uskonnon opetussuunnitelman perusteet (1995)

- Adventistisen uskonnon opetussuunnitelman perusteet (1995)

- Kristiyhteison uskonnon opetussuunnitelman perusteet (1997)
- Babhd i-yhteisin nskonnon opetussuunnitelman perusteet (1998)

Kaikissa seitsemissa peruskoulun uskonnon opetussuunnitelmassa on kol-
me yhteista yleistavoitetta: tunnustuksellinen, yleissivistyksellinen ja eetti-
nen. Nama tavoitteet koskevat siten kaikkea koulussa annettavaa uskonnon-
opetusta. Kaytainnossa se tarkoittaa mm. sitd, ettd kaikkien uskontokuntien
koulukohtaisissa opetussuunnitelmissa tulee kayda ilmi se, ettd oppilaat saa-
vat opetusta vieraista uskonnoista.

Opetussuunnitelman perusteiden tiivis esitystapa antaa mahdollisuuden sii-
hen, etta uskonnonopetuksessa on alueellisesti erilaisia painotuksia. Tama
lmenee erilaisina yhteydenpidon muotoina koulun ulkopuolisiin tahoihin,
joista merkittavin on paikallinen luterilainen tai ortodoksinen seurakunta.
Samoin elamankatsomustiedossa voidaan aktiivisesti ottaa huomioon kun-
kin paikkakunnan erityispiirteet riippuen esimerkiksi alueen kulttuurisesta
tai sosio-ekonomisesta tilanteesta.

Evankelisiuterilainen uskonnonopetns kasitetaan perusopetuksen alku-
vaitheesta alkaen (ala-asteella) laaja-alaisesti ei-tunnustuskuntaisena
uskonnonopetuksena (POPS 2000, 89-90). Tavoitteena on monipuolinen
uskonnollinen ja katsomuksellinen yleissivistys. Opetussuunnitelman perus-
teiden mukaan oppilas saa perustiedot kristinuskosta, et siis vain luterilaisen
tunnustuksen mukaisesta, ja sen merkityksesti itselleen ja lahiymparistolleen.



Esilli on oman tunnustuskunnan erityispiirteiden lisaksi “kristillisten kirk-
kojen perusluonne”. Tama on todettu vain luterilaisessa opetussuunnitel-
massa, el muissa uskonnon opetussuunnitelmissa. Samoin muut lahiympa-
riston uskonnot tulevat jo perusopetuksen alussa esille. Uskonnonopetuk-
sen tunnustuksellinen luonne on sen erityispiirteiden ja oppisisaltojen valos-
sa ohut.

Perusopetuksen lopulla, 7.-9. vuosiluokilla, pyritiin syventamain kristinus-
kon perustietoutta. Kun merkittavat maailmanuskonnot kisitelladn alaluo-
killa oman lihiympariston nakokulmasta, nithin perehdytian mychemmin
maailmanlaajuisesti. Korostuksena on ”uskonnon nikeminen osana kulttuu-
ria sekd uskonnollisen elimian moninaisuus”. Asiakokonaisuuksina ovat Raa-
matun ja kristillisen opin muodostuminen, kristillisten kirkkojen synty ja
ominaispiirteet (ekumenia) seka vaikutus kulttuuriin historiassa, luterilainen
kirkko Suomessa ja muu suomalaisen uskonnollisuus, uskonnollinen ajatte-
lu, kokeminen ja kayttaytyminen, eettinen pohdinta seka perehtyminen mui-
hin uskontothin ja eliminkatsomukselliseen ajatteluun.

Luterilaisen uskonnonopetuksen painopisteena on raamattuopetus, joka on
protestanttisten kirkkojen erityiskorostus. Raamatun ja sen keskeisen sisal-
l6n kuuluminen oppisisaltoon on yhteista kaikille kirkkokunnille. Raamatun-
tulkintaa ei opeteta kirkkokuntakohtaisesti. Erityisesti luterilaisen uskon-
kasityksen omaksumista ja seurakunnan jasenyyteen kasvattamista ei tuoda
esille erityistavoitteissa. (Kallioniemi 1994, 36—42; Juntunen 1998, 233-234;
Luomanen & Luomanen 1998, 200-202; Pyysidinen 1998, 44-50.)

Ortodoksisen uskonnonopetuksen tunnustuksellinen luonne on sen erityis-
piirteiden ja oppisisaltdjen valossa korostunut ja vahva (POPS 2000, 90-91).
Opetussuunnitelman perusteluissa todetaan, ettd opetuksessa “heritetiin
oppilaassa kiinnostusta ja myonteistd suhtautumista omaan kirkkoon, anne-
taan valmiuksia toimia aktiivisena seurakunnan jasenena seka tuetaan hianen
kasvuaan ortodoksikristittyna yhteistyossa kodin kanssa”. Alaluokkien viisi
astakokonatsuutta keskittyvat kaytannossa kokonaan oman kirkkokunnan tun-
temuksen lisaamiseen.

Sama painotus jatkuu vuosiluokilla 7.-9. Silloin “opetuksessa tuetaan ja vah-
vistetaan oppilaan aktiiviseksi kirkon jaseneksi kasvamista antamalla tietoa
oman seurakunnan toiminnasta ja ohjaamalla sen yhteyteen”. Asiakokonai-
suuksia on seitseman: niissa ortodoksisen kirkon ja uskon tuntemisen lisaksi
tuodaan esille my0Os eettinen opetus. Yliluokilla yhteni asiakokonaisuutena
on perehtyminen kristinuskon ohella my6s muihin suuriin maailman-
uskontoihin.
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Eliminkatsomustiedon tavoitteet on esitetty peruskoulun opetus-
suunnitelman perusteissa (POPS 2000, 93-94) yleisten paamairien tapaan
seuraavasti:

- ymmdrtid erilaisia katsomuksellisia nikokulmia ja osaa eritelld katso-
muksellisten kysymysten ratkaisuja ibmisoikeusetiikan perustalta,

- tutkii eurooppalaisia ja muiden kulttunrien perinteitd siten, ettd hanelle
muodostun monipunolinen katsomuksellinen yleissivistys sekd

- saa tukea oman elimdnkatsomnksen muodostumiselle.

Nama keskeiset sisallot on opetussuunnitelman perusteissa ryhmitelty kol-
meksi osa-alueeksi: thmissuhteet ja moraalinen kasvu, kulttuuri-identiteetti
seka yhteiskuntasuhde, kansalaisetiikka. Tavoitteissa todetaan lisaksi, toisin
kuin uskonnon opetussuunnitelmien perusteissa, opetuksen metodisesta to-
teutuksesta useita nikokohtia, kuten mm., etta ”opetuksen sisallot valitaan
siten, ettd ne mahdollistavat keskustelun tiedon ja toiminnan suhteesta ar-
vothin”. Koulussa ja sen ulkopuolelta keratyn tiedon pohjalta kisitellian
sitd, ’mikd on oppilaille tarkead maailmassa”. Tavoitteissa korostetaan pai-
nokkaasti hyvin elamin perusteiden 16ytimista tutkimalla, vaittelemalla ja
keskustelemalla. Silloin opetuksessa “eettinen niakoala” ei perustu
auktoriteettiin.

Tapakasvatus ei ole erillinen oppiaine. Tapakasvatusta koskevat maininnat
lisattiin vuoden 1994 opetussuunnitelman perusteisiin vuonna 1996 (vahvis-
tettu 12.8.1996). Keskeiset tavoitteet on ilmaistu lyhyesti neljassa virkkeessa:

Opetussunnnitelmaan laaditaan koko kouluyhteisia velvoittava kuvaus
hyvin tapojen edistimisestd. Perusta hyville tavoille on toisen ibmi-
sen ja ympdriston huomioon ottaminen. Tdille pobjalle rakentun erilais-
ten tilanteiden hallinta, perinteiden vaaliminen ja wuusien tapojen arvi-
ointi. Suunnitelmat on hyvd laatia yhdessi koulun keskeisten sidos-
rybmien, ennen kaikkea huoltajien kanssa. (POPS 2000, 16)

Perusopetuksen loppuvaiheessa voidaan hyvin miiritella painopisteina sosi-
aalisia taitoja kasittelevit aithekokonaisuudet sekd mielenterveyteen ja
kansalaistaitoon liittyvit kysymykset.

Uudessa terveystiedon oppiaineessa on mukana asiakokonaisuuksia, jotka
liittyvit laheisesti tapakasvatukseen. Terveystiedon opetus jakaantuu kolmeen
osa-alueeseen: varsinaiseen terveystietoon ja terveyden edistimiseen, sosiaa-
listen taitojen ja yleisten elimanhallintataitojen kehittamiseen seki
turvallisuustaitojen ja -valmiuksien saavuttamiseen. Terveystieto integroidaan



muthin oppiaineisiin. Uusia opetussuunnitelmia valmistettaessa on tehty yh-
teistyOtd terveyteen ja turvallisuuteen liittyvien tavoitteiden ja sisaltdjen
integroimiseksi erityisesti ympiristo-luonnontiedon, biologian ja maantie-
don, fysiikan ja kemian, litkunnan seka historian ja yhteiskuntaopin opetus-
suunnitelmia valmistavien ryhmien kanssa.

Perusopetuksen paattdarvioinnin Kriteerit
katsomusaineissa

Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet eivat mairittele osaamisen taso-
vaatimuksia. Pddttoarvioinnin arvosanan antamisen tueksi Opetushallitus on
laatinut vuonna 1999 perusopetuksen arvosanan hyvi (8) arviointikriteerit
yhteisissa oppiaineissa. Niilld pyritdan lisadmaan arvosanojen yhdenvertai-
suutta ja paattotodistusten vertailukelpoisuutta. Kriteerit on johdettu opetus-
suunnitelman perusteissa olevista oppiaineiden tavoitteista ja keskeisista si-
salloistd. Niiden tarkoituksena on tismentia opetussuunnitelman perusteissa
esitettyja tavoitteita ja sisaltoja. Kriteereissa on ilmaistu taitoja, joita
harjaannutetaan oppilaan edellytysten mukaan koko perusopetuksen ajan.

Evankelisiuterilaisen uskonnonopetuksen kriteereissa korostetaan sitd, ettd
opiskelun tavoitteena on monipuolinen uskonnollinen ja katsomuksellinen
yleissivistys. Sithen kuuluu yleisesti uskontojen ja katsomusten tarkastelu:
”Oppilaan pitad tuntea keskeiset uskonnot ja katsomukset seka kyeti pohti-
maan elamankatsomuksellisia ja eettisida kysymyksid ja osallistumaan niistd
kaytavain keskusteluun.” Edelleen todetaan, etti oppilas harjaantuu
vuorovaikutustaidoissaan niin, etta hin asennoituu toisiin suvaitsevaisesti ja
kunnioittavasti. Kriteereissa annetaan esimerkinomaisesti kolme athealuetta
uskonnonopetukseen. Ne ovat seuraavat: uskonto 1lmiéna, uskonto ja kult-
tuuri (sisiltden kristinuskon ja sen kulttuuriperinnén sekid muut uskonnot ja
maailmankatsomuksellisen ajattelun) seka elamankysymykset (sisaltden ela-
minkatsomukselliset peruskysymykset ja etitkan).

Ortodoksisen uskonnonopetuksen kriteereissa ilmenee opetuksen omalei-
mainen luonne: opetuksen tavoitteena on “antaa oppilaalle sekd monipuoli-
nen ettd hanen ortodoksista identiteettidan tukeva uskonnollinen yleissivis-
tys”. Aihealueita on nelja: kirkon oppi ja toiminta (sisiltien ortodoksisen
perinteen ja kirkollisen elimin), Raamattu (sisaltaen Pyhat kirjoitukset, Raa-
mattu kirkossa ja Raamattu kristityn elamassa), eettiset peruskysymykset seka
kirkot ja uskonnollisuus maailmassa (sisaltien thmisen uskonnollisuuden ja
kirkon, ortodoksisen maailman seka kristilliset kirkot ja maailmanuskonnot).
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Elimdénkatsomustiedossa tavoitteena on paattdarvioinnin kriteerien mukaan
”tukea yksilon elamankatsomuksen muotoutumista”, mita varten hinelle an-
netaan mahdollisuus omaksua lahestymistapoja, joilla voi jasentidd maail-
man perusluonnetta ja arvoja ja ratkaista ongelmia”. Aihealueita on kolme:
etitkka, kulttuuri ja yhteiskunta. Kaikkiin aihealueisiin sisaltyy kasitteiden
hallinta ja kiytto seka tiedon hankinta ja sovellus.

Paattéarvioinnin kriteereissa el ole kasitelty zapakasvatusta lainkaan, koska
kyseessd el ole oppiaine, josta annettaisiin erillinen arvosana. Koulu-
todistuksen kiytOs- ja huolellisuusarvosanoja ja niiden kriteerejd ei tarkas-
teltu tdssd arvioinnissa. Nama arvosanat eivat valttamitta kuvaa tapa-
kasvatuksen oppimistuloksia tiedollisissa ja asennetehtavissa.

Arviointitehtavan maéaarittely

Tissa arvioinnissa on kaytetty uskonnonopetuksesta ja elimankatsomus-
tiedosta yhteiskasitettd &atsomusaineet. Niidden opiskelijat osallistuivat myo6s
tapakasvatuksen arviointiin. Integrointi olisi voitu jirjestad joidenkin mui-
den oppiaineiden vililld ja tapakasvatus jonkin muun oppiaineen arvioinnin
yhteydessa. Nyt integrointi toteutettiin kahden eri uskontoaineen ja eliman-
katsomustiedon kanssa. Edellytykset nididen oppiaineiden integrointiin tapa-
kasvatuksen kanssa todettiin arvioinnin valmistelussa hyviksi. Valittu arviointi-
tapa vaikutti jonkin verran tapakasvatuksen kysymyksiin, koska lihinna
eettisissd tehtivaosioissa oli lihelle toisiaan tulevia teemoja. Koska kyseessi
olivat samat oppilaat, joitakin osioita siirrettiin uskonnonopetuksen ja
elimankatsomustiedon kysymyksista tapakasvatuksen kysymyksiin ja piin-
vastoin.

Uskonnon oppiaineiden arviointia laadittaessa otettiin huomioon se, ettd
evankelisluterilaisen ja ortodoksisen uskonnonopetuksen opetussuunnitel-
mien perusteet poikkeavat huomattavasti toisistaan. Siksi niiden aineiden
oppimistuloksia on tissa raportissa tarkasteltu keskinaisen vertailun lisiksi
myo0s erikseen.

Uskonnon ja eliminkatsomustiedon opetuksen keskeisissa sisalloissa on useita
samoja aihepiireja. Taman vuoksi oppilaille suunnatuissa tehtivissa oli osin
samoja tehtivia riippumatta siita, oliko kyse evankelisluterilaiseen vai orto-
doksiseen uskonnonopetukseen vai elaimankatsomustiedon opetukseen osal-
listuva oppilas.



Huolimatta katsomusaineiden opetussuunnitelmien ja my6s opetusmetodien
valisistd eroista, arvioinnin valmisteluista lahtien pyrittiin etsimian erilaisia
tapoja naiden oppiaineiden keskinaiseen vertailuun ja kokonaistarkasteluun.
Katsomusaineiden opetusmateriaalissa on huomattavia eroja. Perusopetuksen
ylimmilla luokilla annettavassa luterilaisessa uskonnonopetuksessa on opet-
tajien kiytettavissid useita huolella tehtyja oppikirjoja, ortodoksisessa
uskonnonopetuksessa kaytinnossa yksi jo hieman vanhentunut kirjasatja ja
elamankatsomustiedossa yksi oppikitja.

Eliminkatsomustiedon opetussuunnitelman perusteet antoivat arvioinnille
runsaasti erilaisia toteuttamismahdollisuuksia. Erityisesti tiedollisia tehtavia
ei ollut mielekasta laatia katkilta osin yhteismitallisiksi uskonnon opetus-
suunnitelmissa ilmaistujen tiedollisten tavoitteiden kanssa. Toisaalta
elamankatsomustiedon oppimistuloksia voitiin my0s tarkastella kaytettavis-
sa olevan opetusmateriaalin avulla.

Arvioinnin valmistelijat ja kaytannon toteuttajat

Uskonnon, elimakatsomustiedon ja tapakasvatuksen arviointiprojektin jar-
jestimisesta paatettiin kevaalla 2000, ja tyoskentely alkoi saman vuoden ke-
salla. Kaytainnon toteutusta tukemaan kutsuttiin asiantuntijarybmad, joka koos-
tut evankelisluterilaisen uskonnonopetuksen, ortodoksisen uskonnonopetuk-
sen, elaiminkatsomustiedon, tapakasvatuksen ja arvioinnin metodisten kysy-
mysten asiantuntijoista. Ryhma osallistui arviointisuunnitelman tarken-
tamiseen, arviointitehtavan kehittimiseen ja kaytettyjen mittarien viimeiste-
lyyn. Asiantuntijaryhmain kutsuttiin asiamies Olavi Arra Opetusalan
Ammattijarjestosta, rehtori Marja Habtola Posion lukiosta, erikoissuun-
nittelija Annikki Jantti Opetusalan koulutuskeskuksesta Heinolasta, dosentti
Erkki Komulainen Helsingin yliopiston kasvatustieteen laitoksesta, lehtori
Saara Lempinen Maunulan yhteiskoulusta Helsingistd, teologian maisteri
Kaarina Lyhykdinen Helsingin ortodoksisesta seurakunnasta, aatehistorian
professori Juba Manninen Oulun yliopiston historian laitoksesta ja uskon-
non didaktiikan professori Markku Pyysidinen Helsingin yliopiston opettajan-
koulutuslaitoksesta, myohemmin uskonnonpedagogiikan professori teologi-
sesta tiedekunnasta.

Arvioinnin valmisteluvaiheessa vastaava projektipaallikk6 kivi lisaksi kes-
kusteluja kyseisten oppiaineiden keskeisisti tavoitteista naiden aineiden opet-
tajien ainejirjestojen edustajien sekd useiden muiden asiantuntijatahojen kanssa.
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Kutakin kolmea athetta, uskonnonopetus, elimankatsomustieto ja tapakas-
vatus, varten oli opettajista koottu zebtivin laatijoiden rybmd. Opettajat koot-
tiin eri puolilta maata. He tuottivat materiaalia oppilaille suunnattuja tehta-
via ja taustakyselyja varten. Seki tehtavin laatijoiden ryhmien kokoonpa-
noissa etta itse tehtavissi otettiin erikseen huomioon ruotsinkielisen ope-
tuksen erityispainotukset. Evankelisluterilaisen ja ortodoksisen uskonnon teh-
tavien laatijoina toimivat (ortodoksinen) pastori Jukka Alava Vantaalta, opet-
taja Juba Anttila (ruotsinkielinen) Espoosta, opettaja Marjatta [unkkaala Hel-
singista, rehtori Riztta Nisonen Lopelta, opettaja IVesa Soikkeli Helsingista ja
lehtori Riitta Vaaramo Helsingista. Arvioinnin alkuvaiheessa tehtavin laati-
jat kuulivat asiantuntijoina luterilaisen uskonnonopetuksen osalta kouluasiain
sthteert Markkn Holmaa ja ortodoksisen uskonnonopetuksen osalta lehtori
Risto Aikosta.

Elimidnkatsomnstiedon tehtavan laatijoina toimivat opettaja Riztta Eskeli-
nen Espoosta, rehtori Pekka Sideriund Rovaniemelta, opettaja Marti Taneli
Salosta ja opettaja Ritva Tunominen Helsingista. Arvioinnin alkuvaiheessa
tehtavien laatijat kuulivat asiantuntijana rehtori Sazn Honkalaa.

Tapakasvatuksen tehtavan laatijoina toimivat opettaja Pefer Bjugg (ruotsin-
kielinen) Helsingista, rehtori Annaliisa Janhunen Mantsilasta, opettaja Anne
Lehtonen Haminasta, lehtori Heikk: Marjomik: Jyvaskylasta ja kotitalous-
opettaja Marika Taivalgja Turusta. Arvioinnin alkuvaiheessa tehtavien laati-
jat kuulivat asiantuntijana opetusneuvos Raili Malmberga.

Projektin kdytannossi toteutti tehtavad varten 1.8.2000 alkaen projekti-
paillikoksi kutsuttu, erikoissuunnittelija, dosentti Jaakko Rusama. Lisaksi
projektisuunnittelija Awlikki Etelilahti osallistui projektin toteuttamiseen.
Metodinen tuki saatiin yleissivistavan koulutuksen arvioinnin virkamiehilta.
Heista piavastuun kantoi erikoistutkija, dosentti Jari Metsamunronen. Tu-
losten analysointi- ja tallennusvaiheessa projektissa tyoskenteli kolme kuu-
kautta teologian ylioppilas Terhi Pinkkds. Oppilaiden antamien avovastausten
arvioinnissa ja sensoroinnissa kaytettiin apuna kyseisten aineiden opettajia.
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TIETOJENKERUU

Otanta

Peruskoulujen 9. luokilla oli 64 855 oppilasta lukuvuonna 2000-2001. Heista
94 % oli suomenkielisen opetuksen piirissia (Peruskoulun oppilaat 2000).
Opetushallituksen OPTI-tietokannan mukaan suomenkielistd yleisopetusta
saavista 58 387 oppilaasta 21 200 (36 %) opiskeli Eteld-Suomen laanissa,
20356 (35 %) Lansi- Suomen, 7 632 (13 %) Itd-Suomen, 6 516 (11 %) Oulun
ja 2 683 (5 %) Lapin laanin kouluissa.

Ruotsinkielista opetusta manner-Suomen peruskouluissa sat 3 337 oppilas-
ta, joista katsomusaineiden mukaan jaettuina 1 661 (49,9 %) opiskeli Etela-
Suomen ldanissa, 1 652 (49,7 %) Lansi-Suomen laanissi ja 13 (0,4 %) Oulun
laanissa.

Uskonnon, elaiminkatsomustiedon ja tapakasvatuksen oppimistulosten arvi-
oinnissa tiedot kerittiin otannalla 316 peruskoulusta, joista 18 oli ruotsin-
kielisia. Otannassa otettiin huomioon alueellinen kattavuus (Iadni), kunta-
muoto, taloudelliseen kehitykseen liittyvia nikokohtia (EU-tukialueet) seka
koulun koko. Otantaan tulleista oppilaista 1 373 kévi koulua Eteld-Suomen
laanissi, 945 Lansi-Suomen, 720 Ita-Suomen, 558 Oulun ja 502 Lapin ldanis-
sa. Oppilaista 2 135 kavi kaupunkikouluja, 666 maaseutukouluja ja 1 097
taajamakouluja. Mukana oli siten Ahvenanmaata lukuun ottamatta edustava
otos oppilaita koko maasta. Ahvenanmaan maakunta et itsehallintonsa vuoksi
ole mukana Opetushallituksen otospohjaisissa kansallisissa arvioinneissa. Alu-
een koulut ja oppilaat ovat osallistuneet kansallisiin arviointethin silloin,
kun maakunta on tilannut arvioinnit kaikille oppilailleen.

Kussakin laanissi olleet oppilaitokset suhteutettiin lisaksi edustettuina ollei-
siin Euroopan yhteison rakennerahastojen tukea saaviin alueisiin, jotka 1l-
mentavit taloudellisia ja elinkeinorakenteen eroja maan eri osissa. Osa lda-
neista on laajoja seka mm. kulttuurisesti ja sosioekonomisesti epayhtenaisia.
Maakuntia puolestaan on liian monta (20), jotta jokaiseen ositteeseen olisi
saatu riittavasti edustajia. Silloin, kun maakuntakohtainen vertailu on edus-
tavuuden kannalta ollut mahdollinen, siita on raportoitu. Maakuntien valis-
ten vertailujen kriteerit on kuvattu erikseen kunkin oppiaineen analyysin yh-
teydessi.
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EU-TUKIALUEET

| Ei EU-tukea (69)
[ Tavoite 2 (46)

B Tavoite 5b (222)
B Tavoite 6 (115)

Opetushallitus AH/sr



EU-tukialueet ovat suuria viestopohjaltaan ja ne ovat myos viesto- ja
elinkeinorakenteeltaan riittavan yhteniisia. EU-tukialueiden jaottelussa kay-
tettiin voimassa ollutta aluejakoa, jonka mukaisesti O-tunnuksella merkitty
alue ei kuulunut lainkaan EU-tuen piiriin (otoksessa 1711 oppilasta), 2-tukea
saivat taantuvat teollisuusalueet eli teollisuuden rakennemuutoksesta karsi-
vit alueet (415 oppilasta), tukialue 5 oli maaseudun kehittimisaluetta eli
maaseutumaisten seutujen kehittimista ja rakenteellista mukauttamista var-
ten tukea saavat alueet (568 oppilasta) ja alue 6 harvaan asuttua seutua, tukea
erittain harvaan asuttujen alueiden kehittamista” varten (1204 oppilasta).

Syyskuussa 2000 kaikille ylaasteiden rehtoreille lahetetyssa kyselyssa tiedus-
teltiin 9. luokalla opiskelevien miiraa seka erikseen katsomusaineiden opis-
keluun (evankelisluterilainen uskonnonopetus, ortodoksinen uskonnonope-
tus, muu uskonnonopetus, eliminkatsomustieto) osallistuvien mairaa. Ta-
min kyselyn perusteella tehtiin otanta.

Otos kisitti yhteensa 4 245 suomen- ja ruotsinkielista oppilasta. Integroidussa
arvioinnissa kunkin oppilaan tuli tayttaa kaksi tehtavalomaketta, katsomus-
aineesta ja erikseen tapakasvatuksesta. Lomakkeita palautettiin 3 898.

Otannassa oli mukana my6s oppilaita, joilla kotikieli oli joku muu kuin suomi
tai ruotsi. Arvioinnissa otettiin huomioon se, etti erityisesti ortodoksisessa
uskonnonopetuksessa venajankielisten oppilaiden maara on merkittava. Osa
heista my0s vastasi avotehtaviin venajaksi.

Otoskouluissa oli oppilaita yli 70 etnisesta ja kansallisesta ryhmasta. Suu-
rimman ryhmin muodostivat venaliiset oppilaat, joita oli 169 koulussa.
Inkerildisia oppilaita oli 60 koulussa. Naiden ryhmien tarkka erottelu toisis-
taan el ole taysin yksiselitteista. Virolaisen taustan omaavia oppilaita oli 100
koulussa ja somalialaisen taustan omaavia 51 koulussa. Muita suurempia
etnisid ryhmia tai eri kansallisuuksia edustavia oppilaita olivat vietnamilaiset
(33 koulussa), entisen Jugoslavian alueelta tulleet (29 koulussa), muista poh-
joismaista tulleet oppilaat (21 koulussa), albaanit (20 koulussa), kurdit (18
koulussa), kiinalaiset (16 koulussa), iranilaiset (14 koulussa), thaimaalaiset
(13 koulussa) ja irakilaiset (12 koulussa).

Otannassa otettiin lisaksi huomioon samana kevaana tehdyt muut
perusopetuksen oppimistulosarvioinnit: aidinkieli ja kirjallisuus, ruotsin kieli
seka ruotsinkielisissa kouluissa modersmal ja finska. Samoja kouluja pyrit-
tiin rasittamaan mahdollisimman vahan useilla arvioinneilla.
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Arvioinnin suunnittelussa ja toteutuksessa kiinnitettiin huomiota sithen, etta
ortodoksiseen uskonnonopetukseen ja elaimankatsomustietoon osallistuvien
oppilaiden mairit ovat yleensa muita oppiaineita opiskelevia pienemmit ja
ettd ne jakaantuvat maassamme epitasaisesti. Erityisesti ortodoksisen uskon-
nonopetuksen perusteella alueellinen kattavuus edellytti pientenkin opetus-
ryhmien mukaan ottamista.

Kyseessi oli kolmen oppiaineen ja tapakasvatuksen integroitu arviointi, jol-
loin olisi ollut mahdollista tyytya kiytettya suppeampaan otokseen. Erityi-
sesti ortodoksiseen uskonnonopetukseen ja elimankatsomustietoon osallis-
tuvien alueellinen jakaantumisen vuoksi arvioinnissa oli tavallista suurem-
mat otokset.

Kaikissa otoskouluissa toimi luokat 7.-9., ja vajaassa viidesosassa (18 %)
kouluista sisaltyivit kouluun my6s perusopetuksen luokka-asteet 1.—6.

Tehdyn otannan pohjalta mukaan tuli 18 koulua, joista tulivat mukaan lute-
rilaiseen uskonnonopetukseen osallistuvat oppilaat (joista koulukohtainen
otanta) seka kaikki kyseisissda kouluissa ortodoksiseen uskonnonopetukseen
ja elaminkatsomustiedon opetukseen osallistuvat oppilaat.

Kaikista kouluista ei palautettu taytettyina kaikkia oppilaiden tehtava-
lomakkeita. Samoin yksittiisten tehtivien vastaamisissa oli vaihteluja. Tarkat
luvut on tdssa raportissa mainittu kunkin oppiaineen oppimistulosten yhtey-
dessa.

Evankelisluterilainen uskonnonopetus

Syksylla 2000 peruskoulujen 9. luokilla oli evankelisluterilaisessa uskonnon-
opetuksessa 55 165 oppilasta, mika on 85 % kaikista 9. luokkien oppilaista.
He jakaantuivat ladneittain seuraavasti: 35 % Etela-Suomen laanissa, 36 %
Linsi-Suomen ldanissa, 13 % Ita-Suomen ladnissa, 11 % Oulun ladnissa ja
5 % Lapin laanissi. Ruotsinkielisia oppilaita syksyn 2000 tietojenkeruun mu-
kaan osallistui luterilaiseen uskonnonopetukseen 3 245.

Niiden oppilaiden osalta tehtiin satunnaisotanta ositteiden (laani, EU-tukia-
lue, kuntaryhmi) perusteella siten, etta kunkin ositteen oppilasmairi oli suh-
teessa kyseisen ositteen kokonaisoppilasmaaraan. Otokseen tulleissa kouluissa
tehtiin vield koulun sisalli toinen otos tasavaliotannalla niin, ettd koulun
otoskookst tuli 30—40 oppilasta. Samoin tehdain muidenkin oppiaineiden



oppimistulosten arvioinneissa. Opetushallitus antoi ohjeet otannan kaytin-
non jarjestelyisti kirjeessi oppilaitosten rehtoreille maaliskuussa 2001.

Evankelisluterilaiseen uskonnonopetukseen osallistuvia oppilaita otoksessa
oli 82 koulusta yhteensa 3125 oppilasta eli 5,7 % timin oppiaineen koko
oppilasmaiarista. Taytettyja lomakkeita palautettiin 3 007, mikd on 5,5 %
luterilaiseen uskonnonopetukseen osallistuvien oppilasmairasti. Opetus-
hallituksen oppimistulosarvioinneissa on yleensa pyritty vahintaian 5 %o:n otok-
seen.

Otokseen tulleista oppilaista oli tytt6ja (49,6 %) ja poikia (50,4 %), kdytan-
nossa yhtda paljon. Vastanneista suomenkielisia oli 89 %, ruotsinkielisia
10 %, venajankielisia 0,4 % ja loput ilmoittivat jonkun muun kielen
kotikielekseen.

Oppilaat jakautuivat lukumaaraisesti lidaneittain seuraavasti: Eteld-Suomen
laanista 883 (29 %) oppilasta, Lansi-Suomen laanista 831 (28 %), Ita-Suo-
men laanistd 518 (17 %), Oulun lddnista 497 (17 %) ja Lapin lidnistd 278
(9 %) oppilasta. Otannassa pyrittiin saamaan riittava miara kouluja ja oppi-
laita kustakin laanisti, ettd voitaisiin suorittaa vertailua. I[ta-Suomen, Oulun
ja Lapin ladnien otokseen lisittiin yhteensd kymmenen koulua. Samalla Ete-
13- ja Lansi-Suomen laanien kouluista vahennettiin viist kummastakin.

Maakunnat (18 kpl) olivat, Ahvenanmaata lukuun ottamatta, hyvin edustet-
tuina otoksessa. Eniten oppilaita oli Uudeltamaalta (20 %, 599 oppilasta) ja
viahiten Kymenlaaksosta (1 %, 28 oppilasta). Puolet maakunnista oli sellaisia,
joista otoksessa oli mukana 150 oppilasta tai enemman.

EU-tukialueittain otokseen tulleet oppilaat jakaantuivat siten, etta 37,8 % oli
alueelta, joka ei kuulu EU-tuen piiriin (0-tuki). Taantuvilta teollisuusalueilta
(2-tuki) oli 11,5 % oppilaista, maaseutumaisilta seuduilta (5-tuki) 17 % ja
harvaan asutuilta alueilta (6-tuki) 33,6 % oppilaista.

Kouluja oli mukana 82, ja niista 48 % oli kaupunkikouluja, 20 % taajamista
ja 32 % maaseudulta.

Integroitu arviointi toteutui varsin hyvin: oppilaista, jotka tayttivat uskon-
nonopetusta kisitelleet tehtavalomakkeet, vastast 2 845 (95 %) my0s tapa-
kasvatusta kisitelleisiin tehtaviin.
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Ortodoksinen uskonnonopetus

Syksylla 2000 ortodoksiseen uskonnonopetukseen osallistui rehtorien anta-
mien tietojen mukaan koko maassa 9. luokilla kaikkiaan 686 oppilasta, miki
on 1 % kaitkista 9.—luokkalaisista. Nama oppilaat jakaantuivat ladneittiin seu-
raavasti: 42 % Etela-Suomen laanissa, 10 % Linsi-Suomen laanissa, 38 %
Itd-Suomen ladnissa, 7 % Oulun ladnissa ja 2 % Lapin laanissa.

Otoksessa oli mukana 221 koulua, joissa on ortodoksiseen uskonnon-
opetukseen osallistuvia oppilaita. Tdhan arviointiin tuli mukaan 615 oppi-
lasta. Ruotsinkielisid oppilaita manner-Suomen kouluissa oli 9. luokilla ai-
noastaan 12, jotka kaikki tulivat mukaan otokseen. Heista puolet palautti
taytetyt lomakkeet. Arviointiin osallistui kaikista ortodoksioppilaista
93,5 %.

Otokseen tulleista oppilaista 513 palautti tiytetyn lomakkeen. Palauttaneiden
maard oli siten otokseen tulleiden maarasta 83 % (puuttuvia 102 kpl).
Puuttuneiden joukossa oli kouluja, joissa oli vain yksi ortodoksioppilas seki
kouluja, joista oppilas oli otoksen laatimisen jilkeen muuttanut pois. Kato
oli siltt huomattavan suuri eika selity esimerkiksi silla, ettd heista kaikki olisi-
vat olleet arvioinnin aikaan sairaina. Useissa kouluissa tehtivalomakkeen
palautti 1-2 oppilasta ilmoitettua oppilasmairaa vahemman.

Otoksessa oli mukana poikia 45 % ja tytt6ja 55 %. Uskonnon tehtiviin vas-
tanneista oli suomenkielisia 77 %, ruotsinkielisia 1,3 %, venajankielisia 18 %
ja loput ilmoittivat jonkun muun kielen didinkielekseen.

Oppilaiden joukossa oli runsaasti maahanmuuttajia, erityisesti Venijilta. Op-
pilaita oli Vendjilta ja Virosta muuttaneiden lisaksi entisen Jugoslavian alu-
eelta ja muista Itd-Euroopan maista, joissa valtauskontona on kristinuskon
itiinen haara, ortodoksinen kirkko. Naita maita olivat Bulgaria, Romania,
Ukraina ja Valko-Venija. Joillakin oppilailla oli kaksoiskansalaisuus tai muu
sukulaissuhde Kreikkaan ja Kyprokseen, joiden maiden paakirkkokunta on
ortodoksinen kirkko.

Arvioinnissa alle 50 oppilaalla ilmeni kielellisid vaikeuksia tehtiviin vastaa-
misessa. Tehtivien laadinnassa pyrittiin selkeisiin monivalintatehtaviin, mika
takaisi avotehtavia tasavertaisemmat mahdollisuudet kaikille arviointiin osal-
listuville. Osa venaliisen tai inkerildisen taustan omaavista oppilaista vastasi
avotehtaviin venajaksi. Kaikkiaan otokseen tulleista oppilaista hieman yli vii-
dennekselld oli didin- tai kotikielena joku muu kuin suomi tai ruotsi. Kielel-



lisid vaikeuksia suurempi ongelma oppimistulosten suhteen oli se, ettd jou-
kossa oli oppilaita, joilta puuttui runsaasti perusopetuksessa aiemmin annet-
tua tietoa johtuen mm. siita, ettd he olivat asuneet vasta vahan aikaa Suomessa.

Esitestauksessa mukana olleet oppilaat eivit olleet enad mukana lopullisessa
arvioinnissa, jossa oppilaat jakautuivat lukumairaisesti laaneittain seuraa-
vasti: Etela-Suomen ladnista 202 (39 %) oppilasta, Lansi-Suomen laanista 60
(12 %), Itd-Suomen ladnista 199 (39 %), Oulun lianistd 39 (8 %) ja Lapin
laanista 12 oppilasta (2 %). Tami jakauma vastasi hyvin kaikkien ortodoksi-
oppilaiden alueellista jakaantumista.

Otoksessa oli mukana oppilaita Ahvenanmaata lukuun ottamatta kaikista
maakunnista. 11 maakunnassa oli alle 17 oppilasta ja kahdeksassa maakun-
nassa enemman kuin 17 oppilasta. Eniten tihin arviointin tulleita oppilaita
oli Uudellamaalla (147) ja Pohjois-Karjalassa (123) ja Pohjois-Savossa (67).

EU-tukialueittain otokseen tulleet oppilaat jakaantuivat siten, etta lahes puolet
(47 %) oli alueelta, joka e1 kuulu EU-tuen piiriin (0-tuki). Taantuvilta
teollisuusalueilta (2-tuki) oli 9 % oppilaista, maaseutumaisilta seuduilta (5-
tuki) 11 % ja harvaan asutuilta alueilta (6-tuki) 33 % oppilaista.

Kouluja, joista vastaukset saatiin, oli mukana 205, ja niista 64 % oli kaupunki-
kouluja, 7,5 % taajamista ja 28,5 % maaseudulta.

Integroitu arviointi toteutui kohtalaisesti: 513 oppilasta taytti uskonnonope-
tusta kasitelleen tehtavialomakkeen ja heista 456 (89 %) my6s tapakasvatusta
kasitelleen lomakkeen. Etukiteen rehtoreille annettujen tarkkojen ohjeiden
mukaan saman oppilaan olisi tullut tayttaa molemmat lomakkeet perakkaisi-
ni paivind. Nain pienessa oppilasmairassa 57 (11 %) oppilaan pois jadminen
vaikutti haitallisesti integroidun arvioinnin suorittamiseen. Ongelma oli sa-
maa suuruusluokkaa eliminkatsomustiedon arvioinnissa.

Elamankatsomustieto

Syksylla 2000 eliminkatsomustiedon opetukseen osallistui rehtorien anta-
mien tietojen mukaan koko maassa 9. luokilla kaikkiaan 1 622 oppilasta,
mika on 2,5 % kaikista 9.-luokkalaisista. He jakaantuivat lianeittain seuraa-
vasti: 68 % Eteli-Suomen laanissi, 19,5 % Linsi-Suomen ladnissa, 5,5 % Ita-
Suomen ladnissa, 4 % Oulun laanissd ja 3 % Lapin ladnissa.
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Otoksessa oli mukana 127 koulua, joissa oli elimankatsomustietoa opiskelevia
oppilaita. Ruotsinkielisia oppilaita oli manner-Suomessa 56, kaikki Etela-
Suomen ladnissa.

Oppilaista tehtiin luterilaisen uskonnonopetuksen tapaan satunnaisotos. Tassa
yhteydessa otettiin lisiksi huomioon opetuksen ryhmikoko: alle 5 oppilasta,
5-10 oppilasta ja yli 10 oppilasta. Otokseen tuli 659 oppilasta eli 40 % koko
oppilasmaarasta.

Taytetyn tehtivalomakkeen palautti 502 oppilasta, mikd on 76 % otokseen
tulleiden maiarista (puuttuvia 157 kpl). Joka neljas otokseen kuulunut oppi-
las siten jatti palauttamatta taytetyn tehtivalomakkeen. Ortodoksioppilaiden
suhteen tilanne oli lihes yhta ongelmallinen, mutta eliminkatsomustiedon
oppilaiden puuttuvien lomakkeiden maara oli suhteellisesti suurin. Nain suuri
maira et selity silla, ettd arviointiin osallistumattomat oppilaat olisivat olleet
kyseisena paivina sairaina, muuttaneet paikkakunnalta tai vaihtaneet opetus-
ryhmaa.!

Tehtivalomakkeisiin vastanneista oli poikia 51 % ja tytt6ja 49 %. Suomen-
kielisia oli 90 %, ruotsinkielisia 2 %, venajankielisia 2 % ja loput ilmoittivat
muun kielen aidinkielekseen. Tehtaviin vastaamisessa ilmeni eri etnisiin ryh-
miin kuuluneilla jonkin verran kielellisid vaikeuksia.

Otokseen tulleet oppilaat jakautuivat lukumaaraisesti laaneittain seuraavasti:
Etela-Suomen laanistd 342 oppilasta (69 %), Lansi-Suomen ladnista 87
(17 %), Ita-Suomen ladnistd 28 (5,6 %), Oulun ladnista 24 (4,8 %) ja Lapin
laanistd 18 oppilasta (3,6 %). Timi jakauma vastasi hyvin kaikkien
elimankatsomustiedon oppilaiden alueellista jakaantumista.

Otoksessa oli mukana oppilaita Ahvenanmaata lukuun ottamatta kaikista
maakunnista. Eniten oppilaita oli Uudeltamaalta (289), joka maakunnittain
jaettuna oli 58 % koko otoksesta. Kahdeksasta maakunnasta oli yli 15 oppi-
lasta. Seitsemasta maakunnasta otoksessa oli mukana alle kymmenen oppi-
lasta.

1 Pahin kato kavi Etela-Suomen laénissa sijaitsevan koulun kohdalla, jossa rehtorin ilmoituk-
sen mukaan oli 30 oppilasta elaméankatsomustiedossa 9. luokilla ja joiden olisi pitédnyt osallis-
tua arviointiin, mutta taytettyja tehtéavalomakkeita palautettiin vain kahdeksan (palautusprosentti
27). Etela-Suomen laanissa sijaitsevat myos kahdeksan muuta koulua, joista palautettiin poik-
keuksellisen huonosti tehtavéalomakkeita:

16 oppilasta - 5 taytettya lomaketta,

11 oppilasta - 6 taytettya lomaketta,

29 oppilasta -18 taytettya lomaketta,

11 oppilasta - 6 taytettya lomaketta,

29 oppilasta - 18 taytettya lomaketta,

17 oppilasta - 11 taytettya lomaketta,

20 oppilasta - 13 taytettyd lomaketta ja

5 oppilasta - ei yhtaén taytettya lomaketta.



EU-tukialueittain otokseen tulleet oppilaat jakaantuivat siten, etta valtaenem-
mist6 (79 %) oli alueelta, joka ei kuulu EU-tuen piirtin (0-tuki). Taantuvilta
teollisuusalueilta (2-tuki) oli 9 % oppilaista, maaseutumaisilta seuduilta (5-
tuki) 3 % ja harvaan asutuilta alueilta (6-tuki) 9 % oppilaista.

Kouluja, joista vastaukset saatiin, oli mukana 116, ja niista 86 % oli kaupunki-
kouluja, 9 % taajamista ja 5 % maaseudulta.

Integroitu arviointi toteutui kohtalaisesti: 502 oppilasta taytti elaminkatso-
mustietoa kasitelleet tehtivilomakkeet ja heistd 452 (90 %) my0s tapa-
kasvatusta kisitelleet lomakkeet. Etukiteen rehtoreille annettujen tarkkojen
ohjeiden mukaan saman oppilaan olisi tullut tayttia molemmat lomakkeet
perakkiisina paivina. Nain pienessi oppilasmairassa 50 oppilaan (10 %) pois
jaaminen vaikutti haitallisesti integroidun arvioinnin tekemiseen. Sama on-
gelma ilmeni ortodoksioppilaiden kohdalla.

Tapakasvatus

Tapakasvatuksen tehtiviin vastanneista poikia ja tyttdja oli kumpiakin yhtia
paljon, 1949. Vastanneista suomenkielisia oli 88 %, ruotsinkielisia 8 %o,
venijankielisia 3 % ja loput lmoittivat jonkun muun kielen kotikielekseen.
Opetuskielend oli 92 %:lla suomi ja lopuilla ruotsi.

Oppilaista 35 % oli Etela-Suomen laanista, 24 % Lansi-Suomen ladnista,
19 % Iti-Suomen ladnista, 14 % Oulun ladnistd ja 8 % Lapin ladnista.
Maakunnittain tarkasteltuna suurin oppilasmairi otoksessa oli Uudeltamaalta,
josta oli joka neljas oppilas. Toiseksi eniten oli Pohjois-Karjalasta ja vahiten
Kanta-Himeesta. EU-tukialueittain oppilaat jakaantuivat seuraavasti: O-tuki-
alueelta (et EU-tukea) 44 %, 2-alueelta (taantuva teollisuusalue) 11 %,
5-alueelta (maaseutumainen kehittimisalue) 14 % ja 6-alueelta (harvaan asuttu
alue) 31 %. Yl puolet (55 %) oppilaista kivi kaupunkikoulua, maaseudulta
oli 28 % ja taajamista 17 %o.

Katsomusaineittain tapakasvatuksen tehtaviin vastanneet oppilaat jakaantuivat
seuraavasti: evankelisluterilaiseen uskonnonopetukseen osallistuvia 94,6 %,
ortodoksiseen uskonnonopetukseen osallistuvia 1,7 % ja elimankatso-
mustiedon opetukseen osallistuvia 3,6 %o. Tapakasvatukseen kuuluviin kysy-
myksiin vastasivat ohjeiden mukaisesti paaasiassa samat oppilaat, tiytettyja
lomakkeita palautettiin 3 898.
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Keratty aineisto

Arviointiin tarvittava aineisto kerittiin oppilaille suunnatuilla tehtavisarjoilla
seka neljallid kyselylla, jotka osoitettiin seuraaville:

- kaikkien ylaasteiden rehtoreille

- otoskoulujen rehtoreille

- otoskoulujen oppiaineiden opettajille

- oppilaille (osana tehtivisarjalomaketta).

Oppilaiden vastausten arvioinnissa taustamuuttujina olivat sukupuoli, kou-
lun opetuskieli, kotikieli (suomi, ruotsi, venaja tai joku muu kieli), alue (Ida-
ni, EU-alue, maakunta) ja kuntaryhma.

Otannan perusteella lihetettiin marraskuussa 2000 otoskoulujen rehtoreille
erilliskysely, jossa tiedusteltiin koulun tietoja (mm. erityiset painopisteet, ul-
kopuoliset yhteistyotahot, opetuksen kustannukset) seka erikseen uskonnon-
opetukseen, eliminkatsomustietoon ja tapakasvatukseen liittyvia seikkoja.
Nithin kuuluivat kysymykset, jotka koskivat oppiaineiden opetuksen jirjes-
telyjd, koulun ilmapiiria sekd rehtorin ja opettajakunnan suhtautumista
kyseisiin oppiaineisiin, oppiaineiden asemaa ja merkitysta koulun yleisten
kasvatusperiaatteiden valossa, opetusmateriaalin hankintoja, opettajien
kelpoisuuksia, elimankatsomustiedon osalta opettajien halukkuutta aineen
opettamiseen, vanhempien informointia taman oppiaineen opiskelun mah-
dollisuudesta, opetusryhmien kokoja ja kaytettyja erityisjarjestelyja seka koulu-
kiusaamisen esiintymisia ja ratkaisukeinoja.

Opettaja- ja oppilaskysely jarjestettiin huhtikuussa 2001 varsinaisen arvioin-
nin yhteydessid. Uskonnon osalta kysely osoitettiin evankelisluterilaisen ja
ortodoksisen uskonnon opettajille, elimankatsomustiedon osalta elimankatso-
mustiedon opettajalle ja tapakasvatuksen osalta lihinni opinto-ohjaajalle.
Taustakyselyt olivat tavanomaista laajemmat ja sisalsivit arvioinnin koko-
naisuuteen vaikuttavia tiedusteluja ja my6s nuoren elinymparistoon liittyvia
tietoja ja nakemyksia.

Opettajilta tiedusteltiin seuraavia asioita: peruskoulutus, kelpoisuus kysei-
sen aineen opettamiseen, paaasiallinen opetusaine, opetustilat ja niiden sopi-
vuus, opetusmateriaali (oppikirjat, muu materiaali ja itse tuottama materiaa-
li), opetussuunnitelman tavoitteiden toimivuus, perusopetuksen paatto-
arvioinnin kriteerien tuntemus ja sopivuus, opettajakunnan ja rehtorin suh-
tautuminen kyseisiin oppiaineisiin, tuntimairien riittavyys, tieto alaluokilla



annetusta opetuksesta, yhteistyd (muut saman oppiaineen opettajat, toiset
opettajat, koulun ulkopuoliset tahot), tydkokemus oppiaineen opettajana,
mahdollisuudet vaikuttaa oppiaineen jirjestelyihin koulussa, elamankatso-
mustiedon osalta informointi timan oppiaineen opiskelun mahdollisuudes-
ta, rippikoulun, kristinoppikoulun tai Prometheus-leirin merkitys opetuk-
sessa, oppilaalle annetut tehtavit (kuinka usein ja millaisia) ja arvostelu-
periaatteet sekid opettajien oma taydennyskoulutus.

Oppilasarviointi jarjestettiin kahtena paivana, tiistaina 3.4.2001, jolloin otok-
seen tulleet oppilaat vastasivat uskonnon (evankelisluterilainen ja ortodoksi-
nen) ja elamankatsomustiedon tehtaviin seka keskivitkkona 4.4.2001, jolloin
samat oppilaat vastasivat tapakasvatuksen tehtaviin.

Arviointi jarjestettiin otoskouluissa neljaa koulua lukuun ottamatta. Toistu-
vista muistutuksista huolimatta naistia kouluista et saatu lainkaan vastauksia.

Tehtavien vastaamiseen oli oppilailla varattu kumpanakin piivani aikaa
kaksoistunnin verran eli 90 minuuttia. Enimmakseen oppilaat suoriutuivat
lomakkeiden tiyttamisestd runsaasti alle varatun ajan. Esikokeilussa, jolloin
tehtavilomakkeet olivat hieman pidempia, kaksi oppituntia ei ollut kaikilla
oppilailla riittanyt vastaamiseen. Tehtaviin vastaaminen tapahtui kouluissa
ohjeiden mukaisesti yleensa kello 13:een mennessa. Tehtaviin vastaamista et
valttamatta valvonut kyseisen oppiaineen opettaja.

Oppilaille suunnatut tehtavisarjat koostuivat tiedollisista, kognitiivisista, teh-
tavistd ja asenteita selvittavista affektiivis-eettisista tehtavista. Integroitu ar-
viointi tehtiin siten, ettd uskonnon, elamankatsomustiedon ja tapakasvatuksen
tehtaviin sisillytettiin samaa asiaa mittaavia osioita. Tarkastelussa otettiin
huomioon esimerkiksi se, nakyyko eettinen pohdinta katsomusaineiden vas-
tauksissa samalla tavoin kuin tapakasvatuksen valinnoissa. Samalla otettiin
huomioon samankaltaisten tiedollisten athekokonaisuuksien erilaiset paino-
arvot kussakin oppiaineessa. Tarkasteltavien atheiden ominaisluonteen mu-
kaisesti tehtaviin sisaltyl useita ns. avovastauksia, jotka luokiteltiin sisalto-
analyysin avulla niin, ettd niita voitiin tarkastella kvantitatitvisesti. Useat teh-
tavit edellyttivat oppilailta omakohtaista ja henkil6kohtaista pohdintaa.

Tapakasvatuksessa kaytettiin oppilaiden tehtivalomakkeissa perinteistd me-
todia, joka oli kirjallinen oppilaskysely. Tama johtui seka integroidun arvi-
oinnin yhtenaisesta luonteesta etta otokseen tulleiden oppilaiden suuresta
maarasta.
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Arvioinnin kiytinnon toteutus kouluissa ei ollut tavanomainen koetilanne.
Otoskoulujen opettajat eivit tarkastaneet etvitka pisteittineet oppilaiden
monivalintatehtiviin ja avokysymyksiin antamia vastauksia, vaan ne tarkistettiin
ja pisteitettiin Opetushallituksessa, jotta arvostelu olisi yhdenmukaista ja
siten luotettavaa. Talld menettelylld, joka saatettiin oppilaiden tietoon,
rohkaistiin heitd vastaamaan annettuihin tehtaviin mahdollisimman aidostt
ja rehellisesti.

Oppilaat kirjoittivat tehtivalomakkeisiin koulunsa nimen ja oman nimensa,
jotta voitiin oppilasnumeron ohella varmistaa se, ettd sama oppilas oli vas-
tannut sekd katsomusaineen etta tapakasvatuksen kysymyksiin. Tdssd arvi-
oinnissa oppilailta ei kysytty henkil6tunnusta, kuten esimerkikst OECD-mai-
den kansainvilisessa koulutuksen arviointitutkimuksessa (PISA), jossa selvi-
tettiin 15-vuotiaitten lukutaitoa sekd matematiikan ja luonnontieteen osaa-
mista.

Tarkoista ja toistetuista ohjeista huolimatta muutamissa kouluissa samat op-
pilaat eivit vastanneet molempiin kyselyithin. Analyysia vaikeutti vield se,
ettd yleensa naissa tapauksissa koulut antoivat virheellisesti eri oppilaille sa-
man oppilasnumeron, jolloin arvioinnin perusajatus integroidusta arvioin-
nista sarkyi. Naita tuloksia el voitu kayttaa integroidun arvioinnin tuloksissa.

Projektipaallikko kéivi seuraamassa arvioinnin toteuttamista kolmessa Etela-
Suomen koulussa.

Pikapalaute

Koulut palauttivat muutamaa poikkeusta lukuun ottamatta pyydetyssa ajas-
sa Opetushallitukseen huhtikuussa 2001 oppilaiden tayttimat tehtiva-
lomakkeet ja opettajien tayttamat kyselylomakkeet. Oppilaiden tiyttaimit lo-
makkeet tarkistettiin vield Opetushallituksessa, ja koulukohtainen tulospalaute
lihetettiin otokseen tulleille ja aikataulun mukaan lomakkeet palauttaneille
kouluille 15.5.2001. Kukin koulu sai vertailua varten vastaavat koko maan
keskiarvotiedot.

Pikapalautteessa esiteltiin koko maan ja otoskoulun arvioinnin tuloksia. Us-
konnon ja elaiminkatsomustiedon tuloksissa kuvattiin keskeisia tiedollisia ja
asennevaittamiin annettuja vastauksia. Tapakasvatuksen palautteessa kuvat-
tiin tiedollisia, asenteellisia ja toiminnallisia vastauksia.



TEHTAVASARIAT JA MITTARIEN
LUOTETTAVUUS

Tehtavisarjojen laadinnassa kiinnitettiin huomiota sithen, miten oppilas ky-
kenee hankkimaan itseniisesti tietoa, arvioimaan sita kriittisesti, kykenee
muokkaamaan ja soveltamaan sitd seka tuottamaan uutta tietoa. Katsomus-
aineiden luonteeseen kuuluvat maailmankatsomuksellisten nikemysten ja
eettisten periaatteiden hahmottaminen, moraalisten kysymysten tarkastelu
sekd eettinen pohdinta. Ne eivit ole pelkistain tiedollisia tavoitteita.

Kotimaista ja maailmanlaajaa uskonnollisuutta sekd uskontojen ja ideologi-
oiden asemaa painotetaan luterilaisessa ja ortodoksisessa uskonnon-
opetuksessa seki elaiminkatsomustiedossa ert tavoin. Lahestymistavat ovat
erilaisia ja niiden opettamiseen kaytetty aika vaihtelevat. Siksi tehtavasarjoissa,
vaikka tehtdvit olivat muodoltaan taismalleen samoja, otettiin huomioon ky-
seisen tehtivan painoarvo asianomaisessa opplaineessa.

Esikokeilu

Oppilaille suunnatut tehtavit esitestattiin lokakuussa 2000 eri puolilla maata
sfjaitsevissa ja erikokoisissa kouluissa. Kokeiluvaiheessa tehtivalomakkeissa
evankelisluterilaisen uskonnonopetuksen tehtavia oli 115, ortodoksisen us-
konnonopetuksen tehtavid 126, elamankatsomustiedon tehtavia 95 ja tapa-
kasvatuksen tehtivia 139. Integroidun arvioinnin nakokulma otettiin huo-
mioon esikokeilun tehtiavissd, mika merkitsi sitd, ettd katsomusaineissa oli
runsaasti samoja tehtavia, ns. ankkuritehtivia. Eri aihealueet pyrittiin pai-
nottamaan opetussuunnitelman perusteiden mukaisesti. Esimerkiksi
elamankatsomustiedon tehtavissa oli 18 % uskontoon ja uskontoihin liitty-
via tehtavia.

Ostoanalyysissa kiytettiin kaksiparametrista osiovasteteoriaan perustuvaa me-
netelmaa, jossa parametreina olivat vaikeustaso ja erottelukyky. Kaikkia lo-
makkeita kasiteltiin yhdessa, jos niissa oli yksikin yhteinen tehtidva. Analyysin
tuloksena saatiin kullekin tehtaville (osiolle) ratkaisuprosentti ja kisitys osion
erottelukyvysta. Naiden perusteella todettiin osioiden toimivuus.

Esikokeilussa et hyodynnetty sitd, etta sama oppilas olisi vastannut seka katso-
musaineen kysymyksiin ettd tapakasvatuksen kysymyksiin. Kokeilun tulosten
perusteella tehtiin tilastollinen analyysi oppilaiden tehtivilomakkeista, kar-
sittiin pois heikosti toimineet osiot ja arvioitiin uudelleen tehtivien
vaikeusasteet.
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Lopulliset lomakkeet muokattiin sekd esikokeilun antamien tietojen ettd
arviointiprojektin asiantuntijaryhman ja tehtavanlaatijoiden yhteistyona.

Tehtavien ryhmittely

Tehtivat ryhmiteltiin padasiassa opetussuunnitelman perusteiden ja siina esi-
tettyjen tavoitteiden mukaisesti. Tehtavien laadinnassa kiytettiin hyvaksi myos
evankelisluterilaisen ja ortodoksisen uskonnonopetuksen seka elamankatso-
mustiedon perusopetuksen paittéarvioinnin kriteereja. Niissd on opetus-
suunnitelman perusteista johdettuja sisaltoesimerkkejd, jotka voidaan
koulukohtaisesti ottaa huomioon. Oppilaille suunnatuissa tehtavalomakkeissa
tehtiin esikokeilun jalkeen rajauksia ja supistuksia, ettei kyselysta tulisi liian
laajaa. Keskeisimmat athealueet pyrittiin kuitenkin sailyttimaan lopullisissa
tehtivasarjoissa.

Oppilaille suunnattuja tiedollisia tehtavid oli kyselyissa seuraavasti:
evankelisluterilaisessa ja ortodoksisessa uskonnonopetuksessa kummassakin
(osin ert tehtavia) 38 kpl, elamankatsomustiedossa 27 kpl ja tapakasvatuksessa
15 kpl. Tehtdvissa pyrittiin ottamaan huomioon kunkin oppiaineen omalei-
maisuus, jolloin tehtavien lukumairit eivit suoraan kerro niiden laajuudesta
tai vaativuudesta.

Osaaminen ja tiedolliset tehtavat

Tiedolliset athekokonaisuudet jasennettiin faktorianalyysin avulla.

Evankelisinterilaisessa uskonnonopetuksessa komponentit olivat seuraavat:
(1) raamattutieto, (2) uskonnolliset kisitteet ja symbolit, (3) kirkkokunnat,
(4) luterilainen kirkko, (5) uskonnot, (6) uskonnonvapaus ja (7) moraali. Teh-
taviin et kuulunut mm. seuraavia sisaltoalueita: kristinuskon synnyn ja kehi-
tyksen kuvaus, kristillisen opin muodostuminen, kirkkojen vaikutus kulttuu-
riin eri aikoina ja keskeisten maailmanuskontojen opit. Maailmankatsomuk-
selliset ja eettiset kysymykset sijoitettiin asennetehtiviin sekd uskonnon etta
tapakasvatuksen kyselyissa.



Moraali 3 %

Uskonnonvapaus 3 %
Raamattutieto

Uskonnog;
16 %

Luterilainen l
kirkko 16 %
Kirkkokunnai Uskonnolliset
16 % kasitteet ja symbolit

18 %

KUVIO: Luterilaisen uskonnon tiedollisten tehtavien jakautuminen eri osa-
alueisiin.

Ortodoksisessa uskonnonopetuksessa tiedolliset komponentit olivat seuraa-
vat: (1) Raamattutieto, (2) uskonnolliset kisitteet ja symbolit, (3) kirkko-
kunnat, (4) ortodoksinen kirkko ja usko, (5) uskonnot ja (6) uskonnonvapaus.
Eettisia kysymyksia kasiteltiin pohdintatehtavien avulla. Tehtaviin ei kuulu-
nut sisiltalueita, kuten yksilo- ja yhteiskuntaetitkka seka ortodoksinen taide-
ilmaisu (ikonit ja kirkkolaulu).

Uskonnonvapaus 3 %

Uskonnot
1%

Ortodoksinen
kirkko ja usko
31 % Kirkkokunnat 16 %

Raamattutieto 18 %

Uskonnolliset
kasitteet ja
symbolit 21 %

KUVIO: Ortodoksisen uskonnon tiedollisten tehtavien jakautuminen eri osa-
alueisiin.
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Elimdénkatsomustiedossa tiedolliset komponentit olivat seuraavat: (1) kasit-
teet ja maailmankatsomukset, (2) moraali, (3) uskonnot, (4) uskonnottomien
ritit, (5) joulunvietto seka (6) uskonnonvapaus, perusoikeudet ja Yhdisty-
neet Kansakunnat.

Uskonnonvapaus,
perusoikeudet
jaYK 1 % Kasitteet ja

Joulunvietto 4 %

Uskonnot-
tomien

riitti 7 %
Uskonnot.
1%

Moraali 19 %

KUVIO: Elaméankatsomustiedon tiedollisten tehtavien jakautuminen eri osa-
alueisiin.

Tapakasvatuksessa nostettiin opetussuunnitelman mukaisesti esille kysymyk-
sia, jotka koskevat sosiaalista ja ymparistoa koskevaa vastuusta, kiyttaytymis-
ta eri tilanteissa, perinteiden tuntemusta ja vaalimista sekd uusien tapojen
arviointia. Tama ei tapahdu vain koulun toimesta, vaan edellyttada koulun
ulkopuolisten tahojen kanssa tehtavia vuorovaikutusta. Tiedolliset kompo-
nentit olivat (1) Suomi ja suomalaisuus seka (2) rikos ja rangaistus.

Asennekysely

Oppilaille suunnattu asennekysely koostut vaittamista, joista useimmat poh-
jautuvat tunnettuihin asenneskaaloihin. Vaittamia oli evankelisluterilaisessa
ja ortodoksisessa uskonnonopetuksessa 48 kappaletta, eliminkatsomus-
tiedossa 56 kappaletta ja tapakasvatuksessa 109 kappaletta. Oppilaat vastasi-
vat nithin viisiportaisella asteikolla: taysin eri mieltd, erl mieltd, epavarma
kanta, samaa mielta ja tdysin samaa mieltd. Summamuuttujien muodostami-
seksi asteikot kdannettiin tarvittaessa niin, ettd posititvinen pistemaari ilmai-
si myOnteistd asennetta.



Asennevaittamista muodostettiin faktorianalyysin perusteella osaskaalat.
Evankelisiuteriiaisessa ja ortodoksisessa uskonnonopetuksessa asenneskaalat
olivat seuraavat: (1) asenne lihetysty6hon, (2) asenne uskontoon oppiainee-
na, (3) mina oppijana, (4) asenne rehellisyyteen, (5) eettinen pohdinta, (6)
asenne uskonnon merkitykseen, (7) kiinnostus ja sitoutuminen uskontoon
(8) itsetunto.

Terve itsetunto 13 % Asenne lahetystydhon 2 %

Ké_i_sit_)_/s Asenne

elaman uskontoon
tarkoituksesta oppiaineena
2% 31 %

Kiinnostus,
sitoutumine
ja asenne
uskontoon
13 %

Kasitys
itsesta
oppijana
4%

Asenne
uskonnon
merkitykseen 1 %

Asenne
Eettinen pohdinta 10 % rehellisyyteen 10 %

KUVIO: Luterilaisen uskonnon asennetehtdvien jakautuminen eri aihekoko-
naisuuksiin.
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Terve
itsetunto 13 %

Asenne lahetysty6hén 2 %

Kasitys

elaman e
tarkoituksesta uskontoon

2 %, oppiaineena

31 %
Kiinnostus,

siitoutumine
ja asenne
uskontoon
13 %

Asenne  Kasitys
uskonnon |t§esta \
merkitykseen oppijana 4 %
15 %

Eettinen pohdinta 10 % Asenne rehellisyyteen 10 %

KUVIO: Ortodoksisen uskonnon asennetehtavien jakautuminen eri aihekoko-
naisuuksiin.

Terve
Kasitys itsetunto 10 %
elaman
tarkoituksesta 2 %

Kiinnostus
maailmankatsomuksia
kohtaan 3 %

elamankatso-

mustietoon
oppiaineena
34 %

Asenne
uskonnon
merkitykseen
10 %

Kasitys
itsesta
oppijana
3%

Asenne
rehellisyyteen 9 %

Eettinen

KUVIO: Elaméankatsomustiedon asennetehtévien jakautuminen eri aihekoko-
naisuuksiin.



Elimdnkatsomustiedossa skaalat olivat seuraavat: (1) asenne elimankatsomus-
tietoon oppiaineena, (2) mini oppijana, (3) asenne rehellisyyteen, (4) eetti-
nen pohdinta, (5) asenne uskontoon, (6) asenne maailmankatsomuksiin, (7)
elaman tarkoitus ja (8) itsetunto.

Tapakasvatuksessa pyrittiin selvittimain laajasti oppilaan asenteita. Skaalat
olivat seuraavat: suhde taustatukeen (kodin merkitys, kasitys koulun ilmapii-
ristd, asenne tapakasvatukseen, asenne kurinpitoon, kisitys koulussa opitusta
tyon arvostuksesta, kisitys omasta panoksesta kotitoihin), suhde mindan (it-
setunto, kiusaaminen, asenne huumeisiin, kasitys omasta kiytoksesti) ja suh-
de toistin (kisitys tasa-arvosta, seksuaalisuus ja seurustelu, ikdthmisten ar-
vostus, asenne rasismiin, kasitys juhlasta ja arjesta, asenne erilaisuuteen, asenne
ympiristonsuojeluun ja kisitys sananlaskuihin liittyvisti elaimanviisauksista).

Sananlaskuihin sisdltyvat elamanviisaudet 4 %

oulun ilmapiiri 6 %

Kasitys-

omasta

kaytoksesta
11 %

senne
tapakasvatukseen
8 %

Asenne kurinpitoon
koulussa 4 %

Itsetunto 4 %,
Kasitys Suhde
omasta erilaisuuteen
panoksesta 11 %
kotitdihin
9% /
Kodin merkitys 1 % Koulu-
kiusaaminen 5 %
Asenne .
ympariston- Seksuaalisuus
suojeluun 7 % ja seurustelu 5 %

Asenne

Arki ja juhla 3 % S
rasismiin 6 %

Kasitys koulussa opitusta

tyon arvostuksesta 7 % Asenne huumeisiin 3 %

Ikaihmisten arvostus 4 9 Tasa-arvon toteutuminen 2 %

KUVIO: Tapakasvatuksen asennetehtévien jakautuminen eri aihekokonai-
suuksiin.

Tehtavialomakkeissa kaytettiin tietoisesti pelkistettya muotoa, mikd merkitsi
sita, ettd esimerkiksi kuvallista aineistoa oli niukasti.
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Taustamuuttujat

Oppilaskyselyssa taustamuuttujina olivat rippikoulun, kristinoppikoulun tat
Prometheus-leirin kiyminen, kodin antama tuki koulunkiyntiin ja kyseiseen
oppiaineeseen, oppilaan antamat tiedot kyseisen oppiaineen jirjestelyista, kou-
lun vaihto, koulumatkoihin kaytetty aika ja kirjaston kaytto. Lisiksi selvitet-
tiin oppilaan saamaa tukiopetusta ja ohjausta.

Kunkin arvioidun oppiaineen kohdalla tehtiin vertailut sukupuolen, koulun
opetuskielen, oppilaan kotikielen seka alueellisesti lianien, maakuntien, EU-
tukialueitten ja kuntaryhmien mukaan.

Analyysin menetelméat

Tehtivisarjojen osiot analysoitiin niiden vaikeustason ja erottelukyvyn sel-
vittimiseksi. Aineistoa tarkasteltiin osioittain, tehtavittain ja osa-alueittain
muodostettujen frekvenssijakaumien pohjalta. Tehtivien sisiisen rakenteen
ja vastaajien opiskeluasenteiden tarkasteluun kaytettiin padkomponentti- ja
faktorianalyysia seka ryhmittelyanalyysia. Tulokset analysoitiin kiyttien ti-
lasto-ohjelmaa Statistical Package for Social Sciences (SPSS). Tiedollisten ja
asennetehtivien tulosten seka oppilas- tai koulukohtaisten taustamuuttujien
yhteyksid tarkasteltiin korrelaatioiden pohjalta ja tarpeen mukaan regressio-
ja Answer Tree (AT) -analyysilla.

Pikapalautteessa analysoitiin ainoastaan oppilaille suunnattujen keskeisten
monivalintatehtivien tuloksia. Loput monivalintatehtiavien vastaukset ja
sensoroinnin perusteella tehdyt havainnot ns. avovastauksista on koottu ta-
han raporttiin. Ne on analysoitu yhdessa rehtoreilta ja opettajilta keratyn
aineiston kanssa.

Tissa raportissa tuodaan esille tilastollisesti merkitsevia eroja. Silla tarkoite-
taan esimerkiksi kahden ryhmin tulosten vilista eroa, joka e1 99 %:n toden-
nakoisyydella perustu sattumaan. Otostutkimuksessa otoksen keskiarvo vaih-
telee satunnaisesti sen mukaan, keita otokseen valikoituu. Pienissi otoksissa,
joita tassd arvioinnissa oli useita, otoskeskiarvojen vaihtelu voi olla suurta.
Suurissa otoksissa vathtelu on huomattavasti pienempaa ja pienikin ero osoit-
tautuu tilastollisesti merkitsevaksi. Merkitsevyystestaus ilmaisee sen, milld
varmuudella otoskeskiarvojen erot kuvaavat my6s perusjoukossa vallitsevia
eroja. Merkitsevyys on siten yleistyksen luotettavuutta koskeva kisite.



Erojen merkittivyyden voi lukija paatella itse. Tidssa raportissa joitakin tilas-
tollisesti merkitsevia eroja on pidetty myos muulla tavoin merkityksellisina.
Tilastollisesti merkitsevia eroja tulee suurten koehenkiljoukkojen aineistoissa
nikyville jo silloin, kun ryhmien viliset erot ovat kiytannossa vain muuta-
man prosenttiyksikon suuruisia. Joskus nainkin pienilld eroilla saattaa olla
todellista merkitysta, mutta useimmin kaytinnon kannalta merkitykselliset erot
ovat huomattavasti suurempia.

Tissa raportissa on kaytetty joitakin kertoja termia Zlastollisesti melkein mer-
kitsevd osoittamaan todennikoisyytta sille, etta perusjoukon tasolla eroja et
ole (p-arvo), joka stjaitsee valilla 0,05-0,01. Tallainen vahiinen ero on useis-
sa tapauksessa kuvattu vain pieneksi eroksi, jos silld e1 ole ollut tulkinnan
kannalta erityista merkitysta. Termid zz/astollisesti merkitsevd on kaytetty osoit-
tamaan p-arvoa, joka on edellista pienempi, valilla 0,01-0,001. Tzlastollisest:
erittiin merkitseviksi on kuvattu p-arvoa, joka on pienempi kuin 0,001.

Tulosten tasoa kuvailtaessa tissi raportissa on pidetty &ztettivind tasoa, jo-
hon tiedollisissa tehtivissd ovat keskimairin paasseet ne oppilaat, jotka saa-
vuttivat yli 80 % enimmaispistemaarista. Hyvdnd on pidetty tasoa, joka on
yli 70 % maksimipistemiarista ja tyydyttavana tasoa, joka oli maksimipiste-
madrasta noin 60 % tai hieman sitd korkeampi. VVdlttivilli tai kobtalaisella
tarkoitetaan tdssa raportissa tasoa, jolla on paasty yleensa vain puoleen saa-
vutettavissa olevasta pistemaarasta: valttiva 41-50 % ja kohtalainen 51-60 %.
Heikkona pidetaan 40 %o:n tat sita alemman tason osaamista enimmaispiste-
mairista laskettuna.

Toisin kuin kevaalld 2001 samanaikaisesti jarjestetyssa didinkielen ja kirjalli-
suuden oppimistulosten arvioinnissa, tissi arvioinnissa el tarkasteltu opet-
tajien antamien arvosanojen vastaavuutta arvioinnissa saavutettuthin tulokstin.

Mittarien luotettavuus

Mittarit rakennettiin niin, etta ne olivat hyvin jasenneltyja kysymyksia, vaitta-
mid ja avotehtavia. Mittarien patevyys (validiteetti) eli se, mitattiinko oikeita
asloita, pyrittiin takaamaan silld, etta arvioinnin suunnittelussa ja toteutuk-
sessa kiytettiin apuna katsomusaineiden opetusta ja naiden opettajien kou-
lutusta tuntevia asiantuntijoita. Tehtavien laatijoista suuri osa toimii
yhdeksinnelld luokalla niiden aineiden opettajina. Toisin kuin erdissa muissa
oppimistulosarvioinneissa (esimerkiksi matematitkka 2000 seka didinkieli ja
kirjallisuus 2001) kokeen pitevyytta el arvioitu vertaamalla tulosta oppiai-
neiden arvosanaan (kriteerivaliditeettt).
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Oppimistulosten arviointiin tarkoitettuja tehtavid on tarkasteltava suhteessa
asetettuthin tavoitteisiin, opetuksen laatuun ja sisiltoon, oppilaiden oppimi-
sen tapaan seki opetuksen perusteella odotettavissa olevien suoritusten laa-
tuun ja vaikeustasoon. Kuten muissakin arvioinneissa opetusta on tarkastel-
tu kolmella tasolla: kirjoitettu, toimeenpantu ja toteutunut opetussuunnitel-
ma. Vuonna 1999 jirjestetyssi OECD-maiden kansainvalisessa matematii-
kan ja luonnontieteiden arviointitutkimuksessa (TIMSS) niakokulmat
tivistettiin viiteen kysymykseen:

- Onko tehtivien sisaltimia asioita opetettu oppilaille ja kuinka paljon
niita on painotettu?

- Missd miarin tehtiavit ovat samantapaisia kuin ne, joita oppilaille on
esitetty kyseisen asian opettamisen yhteydessa?

- Kuinka vaikeita tehtavat ovat oppilaille?

- Miten kichtova tehtava on?

- Onko konteksti kulttuurisesti harhainen ja siten epaoikeudenmukaisen
epaedullinen joillekin oppilaille?

Nima kysymykset sovellettiin my6s tahan arviointiin, jossa kvalitatiivisella
arvioinnilla oli huomattavasti suurempi merkitys kuin esimerkiksi matema-
titkan arvioinnissa.

Oppilaille suunnattujen tehtavien laadinnassa pyrittiin ottamaan tarkasti huo-
mioon peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa hyviksytyt uskonnon
ja elaminkatsomustiedon yleistavoitteet, osatavoitteet ja keskeiset sisallot seka
Opetushallituksen laatimat perusopetuksen paattdarvioinnin kriteerit arvo-
sanaa hyva (8) varten. Lihtokohtana oli se, ettd opetussuunnitelmassa mai-
nittuja asioita on perusopetuksessa opetettu, joten niista myos ol syyta op-
pilailta kysya.

Tietojen keruun ja analysoinnin osalta tima selvitys on kvantitatiivinen tut-
kimus, jossa laadullisetkin muuttujat on luokiteltu kvantitatiivisiksi
muuttujiksi. Tulokset perustuvat empiiriseen aineistoon, joka koostuu oppi-
laiden antamien vastauksista tiedollisiin ja asennetehtiviin. Molempiin osa-
aluetsiin kuului seka vaittamid etta avotehtavia.

Mittauksen tarkkuutta (reliabiliteettia) ja sisaista yhtenaisyytta tarkasteltiin
erityisesti esitestauksen avulla. Lopullisista tehtavilomakkeista poistettiin
esitestauksen jalkeen kysymyksia, jotka olivat tilastollisesti ongelmallisia. Nii-
den korrelaatiokerroin mittarin kokonaispisteisiin oli alhainen ja samalla
arvauskynnys korkea. Kyseiset osiot eivat korreloineet hyvin mittarin sum-
maan. Lopullisessa kyselyssa tamankaltaisia tehtavia naytti olevan vain muutama.



Elaminkatsomustiedon athekokonaisuudessa, joka sisélsi kasitteiden ymmir-
tamista, nelja kisitetta tuotti jonkin verran vaikeuksia. Osasyyna oli vastaus-
vaihtoehtojen tulkinnallisuus. Periaatteena oli, etta vaihtoehdoista yksi on
varmasti vaarin, mutta jaljelle jaaneistd kahdesta toinen oli mahdollisimman
lihelld oikeaa kuvausta. Ongelmallisia kisitteitd olivat ateismi, empatia, hu-
manismi ja tabu. Ateismia kuavaamaan tarjottiin vaithtoehtoina epavarmuus,
usko jirkeen ja uskonnottomuus. Niista kolmesta olisi tullut valita viimeksi
mainittu. Tehtdvanlaatijat tavoittelivat ilmaisua, jossa tulisi ilmi se, ettet hen-
kil6 voi uskoa uskonnolliseen uskoon. Siksi esimerkiksi ”ei usko Jumalaan”
ei olisi ollut sopiva kuvaus. Empatiassa vaihtoehdoiksi tarjottiin myotitun-
to, saali ja vihamielisyys. Naista lahimpana oikeata kuvausta tehtivanlaatijat
pitivit myotatuntoa, joidenkin arvioiden mukaan se olisi voinut olla my6s
toisen thmisen asemaan asettuminen. Humanismiakuvaavat vaithtoehdot olivat
vaikeita: thmisen kunnioittaminen, thmislaheisyys ja oppi, jonka mukaan ih-
minen on katken mitta. Naistd oikeimpana vastauksena haettiin viimeistd
vaihtoehtoa eli oppia, jonka mukaan thminen on kaiken mitta. Tabun oikea-
na kuvaajana pidettiin sen perinteistd merkitysta, ”pyhani pidetty thminen
tai esine”. Vastaajista enemmisto valitsi kuitenkin kasitteen tavanomaisen
merkityksen “kielletty tapa”.

Tapakasvatuksessa ekologisiin kysymyksiin liittyneessa seitseman kohdan teh-
tavissa viisiportainen asteikko oli lomakkeen painatusvaitheessa muuttunut
neliportaiseksi.
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EVANKELISLUTERILAISEN USKONNON-
OPETUKSEN OPPIMISTULOKSET

Tiedollisissa tehtivissa paistiin tyydyttaviin tuloksiin (asteikko, ks. s. 49) eli
keskimairin 68 %o:1in saavutettavissa olevasta pistemaarasta.

Keskeiset havainnot

Keskeisissi tiedollisissa tebtivissd, jotka liittyivat Raamattunn, kristillisen
uskon erityispizrteisiin, Iuterilaiseen tunnustukseen ja kirkkokuntiin, osaami-
nen oli tyydyttivid tasoa.

Sen sijaan sunrten maailmanuskontojen ja niiden kannattajien mddrien tun-
temus oli joko heikkoa tai vilttavid. Kristillisten symbolien ja muiden us-
konnollisten symbolien erottaminen tuotti vaikeuksia, ja erityisesti uskonto-
maantieteen habmotuksessa tulokset olivat heikkoja. Sunrista maailman-
uskonnoista islamia tunnettiin varsin huonosti.

Tyttijen osaaminen oli poikia merkittavisti parempaa kaikilla tiedollisilla
osa-alueilla. Raamatun ja sen sisillon tuntemus oli knitenkin myos tytoilli
vain vdlttivia tasoa.

Suomenkielisessi opetuksessa saavutettiin keskimddrin parempia tuloksia kuin
ruotsinkielisessi opetuksessa, samoin kotikielenddn suomea pubuvat oppi-
laat menestyivit ruotsinkielisia paremmin. Kotikielenddn vendjid pubuvien
oppimistulokset olivat keskimddrin selvdsti muita heikommat.

Parhaat oppimistulokset saatiin Pobjois-Suomesta, Oulun ja Lapin lidneista.
Yksittaisista maakunnista parhaat tulokset tulivat 1ti-Uudeltamaalta. Kan-
punkilaiset nuoret menestyivit keskimddrin paremmin kuin laajamissa ja maa-
seudnlla asuvat oppilaat.

Rippikonlun kéiymiselli ei keskimddrin ollut suurta merkitysti oppimistulosten
kannalta. Myinteinen vaikutus ndytti olevan oman kirkon ja sen tunnustuf-
sen funtemiseen, mutta ei niinkddan Raamatun tuntemiseen. Silti esimerkikst
kirkkovnotta ja seurakunnallista diakoniatyotd tunnettiin keskimddrin hei-
kosti.
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Kolmasosalla opettajista ei ole munodollista kelpoisuntta nskonnon aineen-
opettajaksi. Silla ei kuitenkaan ollut huomattavaa vaikntusta oppimistulosk-
siin. Kotitebtivien tekemiseen oppilaat eivit kdyti kovinkaan paljon aikaa.
Enemmisto opettajista antoi uskonnon kotitehtivid harvoin tai et lainkaan.

Oppilasmaara Ratkaisuprosentin Keskihajonta
keskiarvo
Raamattutieto 3007 63 17
Uskonnolliset
kasitteet ja symbolit 3 007 68 16
Kirkkokunnat 3007 54 22
Luterilainen kirkko 3 007 62 17
Uskonnot 3007 50 21
Uskonnonvapaus 3007 95 22
Moraali 3007 80 41
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KUVIO: Evankelisluterilaisen uskonnon keskiméaarainen osaaminen tiedollisten
tehtavien eri osa-alueilla.



Tiedolliset tehtavat

Luterilaisen uskonnonopetuksen tiedolliset tehtaviat kisittivat seuraavat ko-
konatsuudet: (1) Raamattutieto, (2) uskonnolliset kisitteet ja symbolit, (3)
kirkkokunnat, (4) luterilainen kirkko, (5) uskonnot, (6) uskonnonvapaus ja
(7) moraali.

Osaaminen oli kiitettivaa tasoa useissa yksittaisissa tehtiavissi. Osaamispro-
sentti oli yli 90 tehtavissi, joissa oli annettu valmiiksi vathtoehdot ja joissa
kysyttiin kasitteita Pyhd kolminaisuus (98 %) ja synti (97 %) seka kysyttiin
uskonnonvapaudesta (95 %), Jerusalemin merkityksesta kristityille (94 %) ja
uskontunnustuksen tekstin tunnistamista (90 %). Lisaksi keskimaarin 80 %
tai sitd enemman oppilaista vastasi oikein tehtavissa, joissa kysyttiin uskon-
tunnustuksen kayttoa (89 %), luterilaisen jumalanpalveluksen eli messun kes-
keisia osia (86 %), evankeliumien kirjoittajia (85 %), kasitetta armo (83 %o,
ortodokseilla ratkaisuprosentti 65 %), katolisen kirkon valta-asemaa jossain
Euroopan maassa (kolme vaihtoehtoa) (83 %), Vanhan ja Uuden testamen-
tin keskeisten henkiloiden merkittavimpia tekoja (81 %) seka Isd meidin -
rukonksen sisallon tuntemista (80 %o).

Aihekokonaisuuksista heikoimmat ja osaamistasoltaan heikot tulokset saa-
tiin keskimairin kristillisten symbolien tunnistamisessa sekd maailman-
uskontojen kokoerojen ja seurakunnallisen diakonian tuntemisessa.

(1) Raamattutiedossa, jossa kysyttiin Raamatun kirjoja, laupiaan sam-
arialaisen vertauksen tulkintaa, Raamatun henkilditd, /sd meidén -ruko-
usta ja kymmenen kaskyn merkitysta, osaaminen oli tyydyttavaa tasoa.
Osaamisprosentti oli 63. Aihekokonaisuuteen kuului huomattavasti enem-
man ja laajempia tehtévia kuin ortodoksioppilailla.

Nelja evankeliumin kirjoittajaa tunnistettiin erittiin hyvin, sen sijaan Raa-
matun kirjojen sijoittaminen joko Vanhaan tai Uuteen testamenttiin tuotti
vaikeuksia, eniten Heprealaiskirjeen kuuluminen Uuden testamentin kirjoi-
hin. Vain 41 % oppilaista, joista lihes kaikki olivat kdyneet rippikoulun, si-
joitti Heprealaiskirjeen Uuteen testamenttiin. Hieman yli puolet muisti
Apostolien tekojen 16ytyvan Uudesta testamentista ja saman verran etsisi
Toista Mooseksen kirjaa Vanhasta testamentista. Kokonaisuudessaan annet-
tujen Raamatun kirjojen sijoittaminen Vanhaan ja Uuteen testamenttiin oli
osaamistasoltaan vain kohtalaista, keskimaarainen ratkaisuprosentti oli 57.
Ortodokseilla timan tehtivan osaaminen oli muutaman prosenttiyksikon
verran heikompaa.
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Raamatun merkkihenkil6t osattiin sijoittaa kiitettdvasti otkeisiin tapahtumiin,
keskimaariinen osaamisprosentti oli 81. Ortodoksien osaaminen tissa tehta-
vassd oli 66 %o:n luokkaa. Viidestd henkilosta Paavali tuli tunnetuksi kristil-
listen seurakuntien perustamisesta, mutta joka kolmas tarjost sitd tehtavaa
Johannes Kastajalle. Joka neljas tarjosi puolestaan Paavalille Johannes Kasta-
jan tehtavaa ("julisti tulevaa Messiasta”).

Muista Raamatun tapahtumiin liittyvistd vaittamista suoriuduttiin keskimaa-
rin tyydyttivasti, osaamisprosentti oli 68. Koska vaihtoehtoja oli vain kakst,
arvaamisen todenniakoisyys tassa athekokonaisuudessa oli 50 %. Vastaajien
oli otettava kantaa seitsemain vaittimaan, oliko se totta vai epatotta. Kah-
den viitteen kohdalla monen oppilaan tarkkaavaisuus herpaantui: vaitettd
”Jeesus syntyi Nasaretissa” piti oikeana 61 % (Jeesus synty1 Betlehemissi), ja
vaitettd Jeesus syntyi kristittyyn perheeseen” luuli oikeaksi puolet vastan-
neista. Jeesushan oli juutalainen.

Kiristillisen teologian vaikeaan feodikean ongelmaan eli sithen, miksi maail-
massa on pahuutta, vaikka Jumalan sanotaan olevan oitkeudenmukainen ja
rakastava Jumala, annettiin kolme selitysvaihtoehtoa. Vastauksessa piti tun-
nistaa kristinuskon nikemys asiasta. Kristinuskon mukaan kyse on siita, ettd
thmiset eivat noudata Jumalan tahtoa. Niin tiesi 55 % oppilaista. Kuitenkin
44 % oli sitd mielta, etta thminen on pohjimmiltaan hyvi, mutta riitoja et
osata ratkaista rauhanomaisesti. Téllaista kasitysta kristinusko et kuitenkaan
edusta eli vastaus oli vaira.

Laupiaasta samarialaisesta kertovan vertauksen paaajatus tuli 16ytad kolmen
vaihtoehdon joukosta. Tulos oli hyvi, vastanneista %4 16ysi oikean vaihtoeh-
don. Sen sijaan vertauksen merkityksen, josta my6s oli annettu kolme vath-
toehtoa, osaaminen oli vain vilttivaa, alle puolet (46 %) tiesi tehtivan oi-
kein. Oikea vastaus oli: ”On vaikea huomata avun tarpeessa olevia”. Kol-
mannes vastaajista piti oikeana vaithtoehtoa: ”Rikkaat ovat huonoja autta-
maan kéyhia.”

Isd meidan -rukouksen anteeksipyytimisen kohta ymmarrettiin, kuten edelld
on todettu, kiitettavisti. Oppilaista 61 % tunnisti sen, ettd Raamatun mu-
kaan Jeesus neuvoi rukoilemaan tita rukousta. Monivalintatehtavissa oli nelja
vaihtoehtoa: Jeesus, Johannes Kastaja (ortodoksisessa arvioinnissa
Krysostomos), Maria, Jeesuksen aiti seka Paavali. Joka viidennen oppilaan
mielesta Johannes Kastaja kehotti lausumaan Isi meidan -rukouksen.
Ortodoksioppilaista viidennes arveli, ettd neuvon antoi Paavali.



Kymmenesti kiskysti toisen (itdisessi traditiossa kolmannen), ”Ali kayti
vaarin Herran, Jumalasi nimea”, tarkoituksen tunnisti kolmesta vaihtoeh-
dosta oikein keskimairin 69 % vastanneista. Oikea vaihtoehto oli: "Kun
Jumalaan vedoten ajan omia etujani, kdytin hinen nimeaan vaarin.” Kaskyja
piti yleensi elamin perussaantoind 46 %. Kiskyjen muut merkitykset jakaan-
tuivat melko tasaisesti eri vaihtoehdoille. Tosin joka viides piti kymmenta
kaskyd merkityksellisina silla perusteella, etta nykyiset lait perustuvat nithin.
Ortodoksioppilaista viiddennes piti perusteena siti, etta kiskyt opettavat, mi-
ten Jumalaan pitad uskoa.

(2) Uskonnollisista késitteitéd ja symboleja tunnettiin ja tiedettiin tyydyt-
tavasti, aihekokonaisuuden ratkaisuprosentiksi tuli 68. Tehtévia oli kuusi,
ja ne olivat monivalintatehtavid. Ortodokseilla oli yksi tehtavd enemman
(paasto). Heidan osaamisprosenttinsa tdssa osa-alueessa oli 81.

Kuten edelld ilmeni, uskonnollisia kasitteita tunnettiin muutamaa poikkeus-
ta lukuun ottamatta hyvin, osaamisprosentti oli 79. Vastaajia pyydettiin an-
netuista kolmesta vaithtoehdosta valitsemaan mielestaian eniten oikea selitys
kasitteelle. Kisitteitd oli kuusi. Yksittaisissa tehtavissa ratkaisuprosentti vaihteli
jonkin verran. Edelld on jo mainittu muutamat korkeat osaamisprosentit.
Kasitteista ylosnousemuksen tunnisti 63 % oppilaista Jeesuksen voitoksi kuo-
lemasta. Kuitenkin joka neljas (26 %) usko1 ylosnousemuksen tarkoittavan
lupausta siita, etta kaikki paasevit taivaaseen. Ortodoksioppilaista vain joka
kymmenes edusti tillaista uskonnollista tulkintaa.

Ekumenia eli kristillisten kirkkojen yhteyspyrkimykset oli lahes puolelle vie-
ras kisite. Osaaminen oli vain kohtalaista tasoa, ratkaisuprosentti oli 50,
ortodoksioppilaat tunsivat kisitteen selvisti paremmin (67). Luterilaiseen
uskonnonopetukseen osallistuvista 31 % piti ekumeniaa virheellisesti uskon-
tojen yhdistamispyrkimyksina. Ortodoksinuorista vain joka viides (19 %o)
sekoitti kristillisten kirkkojen yhteyspyrkimykset uskontojen viliseen vuoro-
puheluun ja sitd kautta yhdistamiseen.

Kasitetehtivista ainoastaan yksi, afeisni, oli sama kaikissa katsomusaineissa.
Sille tarjotut vaihtoehdot erosivat toisistaan, mutta mikaian niistd ei aivan
taysin kuvannut itse kisitetta. Tami heijastul annetuissa vastauksissa. Vaih-
toehdot olivat: epavarmuus, usko jirkeen ja uskonnottomuus. Arvioinnissa
pidettiin viimeksi mainittua lihimpina oikeana ateismin kuvaajana. Ateismi
on siten ajattelusuunta, jossa uskonnollinen usko ei ole merkityksellista.
Huolimatta tulkinnallisesti vaikeista vathtoehdoista oppilaiden antamat vas-
taukset olivat hyvai tasoa, osaamisprosentti oli 75. Ortodoksioppilailla
osaamisprosentti oli 74 ja elamankatsomustiedon opiskeljjoilla 82.
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Kiristilliset symbolit pyydettiin tunnistamaan annetuista yhdeksasti vaihto-
ehdosta. Tehtavan vaikeusaste oli korkea. Oppilaalle e1 kerrottu, kuinka mo-
nia niistd pidetadn kristillisina symboleina. Oikeaan vastaukseen piti 16ytaa
nelja: ankkuri, kyyhkynen, risti ja kala. Kuvatehtivan sai taysin oikein vain
5 % vastanneista. Ortodoksioppilaiden onnistuminen samassa tehtivassi oli
jonkin verran parempaa, heisti taysin oikein sai 8 %.

Kyyhkynen ja kala tunnistettiin melko hyvin (78 %). Risti, jossa on vino
poikkipuu (ns. ortodoksinen risti), tuotti jonkin verran vaikeuksia, joka kol-
mas (35 %) el pitanyt sitd kristillisend symbolina. Ankkuri oli vain joka vii-
dennen (21 %) mielesti kristillinen symboli. Lahes puolet (47 %) piti juuta-
laisten Daavidin tihted kristillisena symbolina. Joka kymmenennelle myos
taolaisuuden Jang ja Jin edusti kristillista symbolitkkaa. Oikeiden symbolien
l6ytaminen osoittautui oppilaille vaikeammaksi kuin uskonnollisten kasittei-
den tunnistaminen.

(3) Kristillisid kirkkokuntia kasitelleen aihekokonaisuuden sai taysin oi-
kein 4 % vastanneista, tosin 70 % sai osioista vahintdan puolet oikein.
Osaaminen oli keskimaarin kohtalaista, ratkaisuprosentiksi enimmaismaa-
réasté tuli 54.

Osioita oli kuust, joista viisi oli samoja ortodoksien kanssa. Kuudeskin teh-
tavda oli luonteeltaan hyvin samankaltainen, luterilaisilta kysyttiin
taydennystehtivassa katolilaisten ja ortodoksien valisia eroja ja ortodokseilta
luterilaisten ja katolilaisten vilisia eroja.

Kaikkia kristillisia kirkkoja ja yhteis6ja yhdistavia piirteita piti viiddesta vaih-
toehdosta 16ytaa oikeat kolme. Tehtavin vaikeustaso ei ollut korkea. Oikeat
vaihtoehdot olivat Jeesus, Pyhd Kolminaisuus ja Raamattu. Silti tulos oli
vain kohtalainen, silli tdysin oikein tehtavan ratkaisi 56 % vastanneista
(ortodokseista 68 %o). Kolmannes (34 %) oppilaista mainitsi yhdistavana piir-
teeni yhteisen ehtoollisen, joka on kuitenkin nakyvin kirkkoja toisistaan erot-
tava piirre. Joka kymmenes oppilas (11 %) piti katolisen kirkon johtajaa,
paavia, kaikkia kirkkoja yhdistavana tekijana. Téssa arvioinnissa el saatu sel-
ville, sisaltyiko tahan kasitykseen jotain syvallisempaa ekumeenista ajattelua.
Ortodoksioppilaista my6s 9 % piti lannen kirkon paavia kokoavana ja
yhdistavana voimana.

Kirkkomaantieteessi annetuista vaihtoehdoista huolimatta osaaminen ei ol-
lut kovin korkeatasoista. Luterilainen, katolinen ja ortodoksinen kirkko ovat
paakirkkokuntia tietyissd Euroopan maissa. Padkirkkokunnat 16ydettiin an-
nettujen vaihtoehtojen joukosta tyydyttavasti (keskimaarin 66 %). Yksittai-



sistd tehtavistd Italian tiesi 83 % oppilaista olevan maa, jossa katolinen kirk-
ko on valtakirkko. Kuitenkin vain puolet oppilaista osasi valita Tanskan maak-
s1, jossa paakirkkokuntana on luterilainen kirkko, kun muut maavaihtoehdot
olivat Espanja (13 %) ja Ranska (37 %). Vastanneista 2/3 tiesi, ettd ortodok-
sinen kirkko on Kreikan paikirkko, mutta silti joka viides piti Belgiaa
ortodoksisena maana.

Ratkaisuprosentti oli 70 katolista ja ortodoksista kirkkoa koskeva taiydennys-
tehtavissa, jossa valmiiksi annetut kisitteet tuli sijoittaa oikeisiin kohtiin.

Suomessa toimivien kirkkojen ja kristillisten yhteis6jen prosenttiosuudet oli
vaatimustasoltaan vaikea tehtdva, josta suoriuduttiin valttivasti. Oikeat lu-
vut osasi valita 48 % vastanneista. Arvosteluasteikkona oli 0—1. Ortodoksi-
oppilaiden antamat vastaukset arvosteltiin tassa tehtivassa lievemmalla as-
teikolla 0—1-2, koska kirkkokuntien opettaminen ei samassa laajuudessa kuulu
ortodoksiseen uskonnonopetukseen. Heidian osaamisprosenttinsa oli 59. O1-
keat vastaukset olivat seuraavat: luterilaisia 85,2 %, ortodokseja 1,1 %, kato-
lilaisia 0,1 % ja uskonnollisiin yhdyskuntiin kuulumattomia noin 11 %.

Luterilaisten prosentuaalinen osuus suomalaisista 16yty1 annettujen vaihto-
ehtojen joukosta helposti. Ortodoksisen ja katolisen kirkon seka uskonnolli-
siin yhdyskuntiin kuulumattomien maarit tuottivat vaikeuksia. Ortodokseja
usko1 56 % vastaajista olevan 11 % suomalaisista. Katolisen kirkon kokoa
pidettiin myo6s suurena: 43 % oppilaista uskoi, etta Suomen vaestosta 1,1 %
kuuluu katoliseen kirkkoon. Uskonnollisiin yhdyskuntiin kuulumattomia
uskottiin olevan huomattavasti vihemmin: 61 % oppilaista uskoi, etta heita
on 0,1 % suomalaisista.

(4) Luterilaisen kirkon ja sen uskontulkinnantuntemusta selvitettiin kuu-
den tehtévéan avulla. Niista viisi oli monivalintatehtavia. Taysin oikein koko
aihekokonaisuuden sai 0,2 % vastanneista. Puolet tai sitd enemman sai
kuitenkin oikein 85 % oppilaista. Keskimérin osaaminen oli tyydyttavaa,
osaamisprosentti yhteensa kaikista tAméan osion tehtavista oli 62.

Oppiaineen luonteen mukaisesti omaa kirkkoa ja tunnustusta kisitelleella
athekokonaisuudella ei ollut yhtd suurta painoarvoa kuin ortodoksisen us-
konnonopetuksen arvioinnissa. Yksi tehtavista (uskontunnustuksen tunnis-
taminen) oli taysin sama kuin ortodokseilla ja muissakin tehtivissa oli yhta-
laisyyksid ortodoksien vastaavien tehtavien kanssa. Osaamisten keskinadinen
vertailu oman tunnustuskunnan tuntemisessa ei kuitenkaan ole niiden
mittarien tuottamien tulosten valossa mielekasta.
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Tehtivista annettu tekstinayte tunnettiin uskontunnustukseksi kiitettivasti
(90 %, ortodokseilla 86 %) ja yhta moni, eli keskimaarin yhdeksian kymme-
nestd, tiesi sen kiyton eti yhteyksissi (jumalanpalvelus/messu ja konfirmaatio).
Lihes yhta tarkasti (keskimaarin 86 %) osattiin erottaa luterilaiseen jumalan-
palvelukseen kuuluvat osat (saarna, synnintunnustus ja synninpaasto seka
virret) ennalta annettujen vathtoehtojen joukosta.

Seurakunnallisen palvelutyon tai diakonisen tyon merkityksen tai mahdolli-
suuden tuntemus oli heikkoa. Sen otvalsi vain 15 % vastanneista (ortodokseista
3 %). Valtaenemmistolld (85 %) et ollut tietoa etkd kokemusta siitd, miten
seurakunta voisi tulla apuun kadulta I6ytyneen miehen auttamisessa. Kirkon
diakoniaty6 voi olla hyvinkin tunnettua, mutta sita ei osattu liittad kuvatun
tapauksen yhteyteen. Ortodoksien vastauksia tihin tehtavaan on hankala ver-
rata, koska kasite diakonia ymmirretdan eri tavoin ortodoksisessa kirkossa.
Diakonin tehtavit ovat ortodoksisessa kirkossa vanhakirkolliseen tapaan li-
turgisia, kun taas luterilaisen kirkon protestanttinen korostus on ollut sosiaali-
tyOssi, johon vasta mychemmin on pyritty uudelleen tuomaan liturgisia tehtavia.

Nelja Suomen kirkkohistorian merkkitapahtumaa tuli asettaa aikajirjestykseen
vanhimmasta tuoreimpaan (oikea jarjestys: piispa Henrik, Mikael Agricola,
suomalaisen lihetystyon aloittaminen ja pappisviran avaaminen naisille). Eri-
tyisesti naispappeuden toteutuminen tuoreimpana tapahtumana vuonna 1988
oli hyvin tiedossa (oikein vastanneita 79 %). Tehtavia oli helpotettu jonkin
verran esitestauksen perusteella, ja tapahtumat sijoittuivat selkeasti eri vuosi-
sadoille. Ratkaisuprosentiksi tuli 69.

Kirkkovuoden alkamisajankohtaa (adventti) ei tunnettu. Osaaminen oli heik-
koa, oikein vastasi 31 % oppilaista, hieman suurempi miara (32 %) piti paa-
siaistd kirkkovuoden alkuna. Joka viidennen mukaan kirkkovuosi alkaa
uudenvuodenpiivana ja lahes yhta moni piti alkamisajankohtana joulua.

(5) Merkittavistéa maailmanuskonnoista kysyttiin kuuden tehtéavan avulla.
Koko aihekokonaisuuden keskimaéardinen osaaminen oli vain valttava,
osaamisprosentti hieman alle 50.

Aihekokonaisuus oli laajempi ja vaativampi kuin ortodokseille esitetty saman-
niminen aithekokonaisuus. Tehtavistd neljd oli samoja ortodoksien kanssa, ne
olivat kolme tehtavaa, jotka liittyivat Jerusalemin kaupunkiin ja karttatehtiva.
Kysymyksistda useimmat liittyivit viiteen uskontoon: buddhalaisuus,
hindulaisuus, islam, juutalaisuus ja kristinusko. Vaikeuksia tuottivat uskon-
tojen keskiniiset koot, joita kysyttiin luterilaiseen uskonnonopetukseen ja
elimankatsomustietoon osallistuvilta oppilailta. Oikea suuruusjirjestys on
seuraava: kristinusko, islam, hindulaisuus, buddhalaisuus ja juutalaisuus. Osaa-



misen taso oli heikko, ratkaisuprosentiksi jai 15. Elimankatsomustiedossa
ratkaisuprosentti oli hieman parempi, mutta osaamistasoltaan my6s heikko,
22. Ainoastaan kristinusko maailman suurimpana uskontona oli luterilaises-
sa uskonnonopetuksessa 3/4 oppilaiden tiedossa. Oppilaista 29 %o uskoi juu-
talaisuuden olevan maailman toiseksi suurin uskonto (et sits islam), vaikka se
on kooltaan niistd viidesti selvisti pienin. Juutalaisuuden oikean koon tiesi
saman verran oppilaita eli 29 %.

Niita uskontoja yhdistavaksi piirteeksi annetuista kolmesta vaihtoehdosta
58 % valitsi oikean: kaikissa uskotaan sellaiseen, jota ei voi nihda. Lihes joka
neljas (23 %) oli sitd mieltd, etta kaikissa uskonnoissa on pappeja, ja 19 %
vastanneista arveli, etta kaikissa uskonnoissa uskotaan sielunvaellukseen.
Eliminkatsomustiedon oppilaiden osaaminen tissa tehtiavassa oli parem-
paa, heidin osaamistasonsa oli hyva, ratkaisuprosentti 70. Ortodokseille tita
kysymysti et esitetty.

Karttatehtavaan oli merkitty nimeltd mainiten viisi maata. Valmiiksi annetut
ja edelld mainitut maailmanuskonnot pyydettiin sijoittamaan kunkin maan
valtauskonnoksi. Ratkaisuprosentti oli heikko, 39, kuten my6s ortodokseilla
(36). Elimankatsomustiedon opiskelijoiden osaaminen oli valttivaa tasoa
(49 %). Taysin oikeassa vastauksessa olisi todettu, ettda Meksikon paauskonto
on kristinusko, Israelin juutalaisuus, Saudi-Arabian islam, Intian hindulaisuus
ja Thaimaan buddhalaisuus.

Israelin valtauskonto oli 60 %:n mielesta juutalaisuus, mutta runsas viiden-
nes piti kristinuskoa maan valtauskontona. Buddhalaista Thaimaata (minka
asian tiesi 59 % vastanneista) joka viides arveli hindulaiseksi maaksi. Saudi-
Arabia tunnistettiin islamilaiseksi maaksi (64 %), mutta silti 14 % piti maata
juutalaisena valtiona ja joka kymmenes buddhalaisena. Meksikosta teki myos
14 % oppilaista juutalaisen valtion, vaikka 2/3 tiesi maan valtauskonnon
olevan kristinusko.

Tehtavissa, jossa kysyttiin Jerusalemin merkitystd kolmen uskonnon pyhiani
kaupunkina, ratkaisuprosentiksi tuli tyydyttiva 62. Osaaminen oli samaa ta-
soa kuin ortodoksioppilailla. Kolmen uskonnon osalta esitettiin lauseita, jotka
olivat joko tosia tai epatosia. Muslimeille Jerusalem on pyhi kaupunki, koska
heidin mukaansa Muhammed nousi sieltd taivaaseen, mutta musta kivi et
sijaitse sielld (vaan Mekassa). Juutalaisten pyhai kirjaa, kristittyjen kutsumaa
Vanhaa testamenttia, ei kirjoitettu Jerusalemissa, mutta siella on Itkumuuri,
joka on jidnne temppelista. Kristityille Jerusalem on pyha kaupunki, koska
heidin mukaansa sielld tapahtui Jeesuksen kuolema ja ylosnousemus, mutta
Jeesus ei ollut kaupungin perustaja.
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Islamia oppilaat tunsivat selvasti heikoiten, kahdesta vaittimastda molemmat
sai oikein vain 31 % oppilaista. Oppilaista mm. 58 % uskoi mustan kiven
sfjaitsevan Jerusalemissa. Tiedot juutalaisista kasityksista olivat islamin tun-
temusta vahvempia (62 %), mutta siltt 35 % oppilaista uskoi, etta Vanha
testamentti on kirjoitettu Jerusalemissa. Sithen, miten kristityt kokevat Jeru-
salemin pyhana kaupunkina, liittyvit kaksi perustetta tiedettiin hyvin (93 %).
Vain 7 % (runsaat 200 oppilasta) uskoi, ettd Jeesus oli perustanut Jerusale-
min.

(6) Oppilaita pyydettiin erottamaan kolmen vaihtoehdon joukosta se, mita
Suomen uskonnonvapauslain mukaan uskonnonvapaus tarkoittaa ("sita,
ettd voi kuulua tai olla kuulumatta johonkin uskonnolliseen yhteis6dn”).
Oikean vaihtoehdon valitseminen ei tuottanut ongelmia, osaaminen ol
kiitettdvaa kaikissa katsomusaineissa: luterilaiset ja elaménkatsomustiedon
opiskelijat 95 % sekéa ortodoksioppilaat 92 %.

(7) Moraalisten véitteiden tunnistamisessa tarjottiin viisi lausetta, joista
tuli valita kaksi oikeaa. Oikeat vaihtoehdot olivat seuraavat: "Kiusaaminen
on vaarin” ja "Luonnosta huolehtiminen on jokaisen velvollisuus”.
Osaamistaso oli hyva, silla lahes kahdeksan kymmenesté tunnisti ndma
moraalivaitteiksi. Elaménkatsomustiedossa, jossa oli useita muitakin tie-
dollisia moraalitehtévid, tAman osion ratkaisuprosentti oli 89.

Tulokset taustamuuttujien valossa
Tyttdjen ja poikien suoritusten valisia eroja

Tytot suoriutuivat tiedollisista tehtavista hyvin ja pojat tyydyttavasti. Tytto-
jen keskimaariinen ratkaisuprosentti oli 71 ja poikien 65. Osaamisessa oli
siten kuuden prosenttiyksikon suuruinen ero, ja se oli tilastollisesti erittdin
merkitseva.

Témdn arvioinnin kanssa samaan aikaan (kevidlli 2001) jirjestetyn didinkie-
len ja kirjallisunden oppimistulosten arvioinnissa tytot menestyivat kanttaal-
taan poikia selvdsti paremmin. Poikien rybmdssi hajonta oli myos suurem-
paa kuin tytoilld. Lukutaidon, kirjallisunden ja tekstitiedon tebtdvissi ero
tyttijen hyviksi oli 10 prosenttiyksikkod, kirjoitustaidossa 18 prosenttiyksife-
kid ja kielentuntemuksessa 13 prosenttiyksikkid.

Vionna 2000 jirjestetyssd matematiikan oppimistulosten arvioinnissa tytto-
Jen keskiarvo oli ensimmiista kertaa hieman parempi kuin poikien. Ero fo-
sin el siind ollut tilastollisesti merkitsevi. Vuonna 1999 suoritetussa englannin



(AT-kielt) oppimistulosten arvioinnissa tyttijen osaamisprosentti oli keski-
midrin 67 ja poikien 61. Ero oli samaa sunrnusinokkaa kuin uskonnon
oppimistulosten arvioinnissa.

Tiedollisissa tehtavissa tyttdjen ja poikien ero oli tilastollisestt erittiin mer-
kitseva tiedollisten tehtavien kaikissa athekokonaisuuksissa.
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KUVIO: Luterilaisen uskonnon tiedollisten tehtéavien osaaminen sukupuolen
mukaan.

Suurimmat erot tyttojen ja poikien valilld syntyivat moraalivaitteita seka lu-
terilaista kirkkoa kasittelevissa kokonaisuuksissa. Moraaliosuus oli tiedollisena
tehtavana suppea ja vaikeustasoltaan helppo, mutta sukupuolten vilinen ero
osaamisessa oli silti huomattava: keskimaariinen oikein vastanneiden tytto-
jen prosentti oli 87, kun taas poikien 73. Luterilaista kirkkoa ja uskontulkintaa
kasitelleessd kokonaisuudessa, jossa oli useita erillisid osioita, vastaavat luvut
olivat tytoilld 66 (tyydyttava) ja pojilla 59 (kohtalainen).

Muissa athekokonaisuuksissa erot olivat samankaltaisia. Raamattutiedossa
tyttdjen osaamisprosentti oli 66 ja poikien 61. Uskonnollisia kasitteita ja sym-
boleja kasitelleessa kokonaisuudessa tyttojen keskimaarainen ratkaisuprosenttt
oli 70 ja poikien 66. Kirkkokuntia, niiden luonnetta ja kirkkomaantiedetta
osattiin vain kohtalaisesti, tytot keskiméarin 56 % ja pojat 52 %. Aihekoko-
naisuuksista keskimairin heikoiten tunnettiin maailmanuskontoja. Niita ka-
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sitelleessd kokonaisuudessa keskimaarin alle puolet pojista osasi vastata oi-
kein, tytoilld osaamisprosentti oli 52 (kohtalainen) ja pojilla 48 (vilttava).
Uskonnonvapautta kasitellyt yksi tehtavd oli helppo tunnistamistehtavi, ja
siind osaamisprosentit olivat tytoilla 98 ja pojilla 93.

Yksittaisissa tehtivissa oli kuitenkin runsaasti vaihteluja. Raamattua kisitel-
leessi athealueessa keskimaarin yhdeksan tyttod kymmenesta osasi valita seit-
semistd Uuden testamentin henkilGstd ne neljd, joita pidetdan evankeliumien
kirjoittajina. Pojista asian tiesi kahdeksan kymmenesta. Tehtiviin kuului teksti-
katkelma, jossa Jeesus kertoo vertauksen laupiaasta samarialaisesta. Sen paa-
ajatuksen (lihimmiisen pyyteeton huomioon ottaminen) annetuista kolmes-
ta vathtoehdosta tunnistivat tytot poikia paljon paremmin. Ero oli tilastolli-
sesti erittdin merkitsevd. Vertauksen viestin nykyajalle (on vaikeata huomata
avun tarpeessa olevia) tytot tulkitsivat myos poikia paremmin. Ero oli tilas-
tollisesti merkitseva (p-arvo 0,001). Silti keskimairiinen osaaminen tassa teh-
tavissa el ollut kovin korkeaa, vain vilttavaa tasoa: tytoilla 49 % ja pojilla
42 %. Raamatun henkil6iden sijoittamisessa oikeisiin tapahtumiin tyttéjen ja
poikien vastausten valilla e1 ollut eroa.

Kristinuskon kasitysta maailman kirsimyksen ongelmasta kysyttiin kolmella
selkedsti toisistaan eroavalla vathtoehdolla. Pojista tasan puolet erotti oikean
vaihtoehdon, tytoista 59 %. Ero oli tilastollisesti erittain merkitseva.
Raamatussa Jeesus neuvol rukoilemaan Isi meiddin -rukousta. Tytot ja pojat
haparoivat yhti paljon tissa kysymyksessa eli tarjosivat muita vaihtoehtoja
keskimaarin saman verran.

Kiristillisten symbolien tunnistaminen tuotti vaikeuksia. Tytot menestyivat
hieman poikia paremmin, mutta taysin oikein tehtidvan silti sai tytoistd vain
6 %.

Neljasta vathtoehdosta annetun tekstikatkelman tunnisti uskontunnustukseksi
95 % tytoista ja 85 %o pojista. Ero oli tilastollisesti erittain merkitseva. Sama
ero syntyi siind, milloin annettua tekstia kiytetain. Luterilaisen jumalanpal-
veluksen, messun, keskeiset osat olivat kiitettavasti tiedossa. Ne muisti 91 %
tytoistd ja 83 % pojista. Kirkkovuoden alkamisen adventtina tiesivat tytot
poikia huomattavasti paremmin, siinikin ilment tilastollisesti merkitseva ero.

Maailmanuskontojen koot, vaikutusalueet ja erait erityispiirteet eivit olleet
erityisen hyvin tiedossa, tytoista keskimaarin 52 % sijoitti oikeat vaihtoehdot
oikeisiin paikkothin, pojista 48 %. Yleispiirteena oli islamin huono tuntemus
verrattuna muihin uskontothin. Uskontoja yhdistavista piirteista 60 % ty-
toista valitsi oikean vaihtoehdon, pojista 55 %.



Kieliryhmien véalisia eroja

Uskonnon arvioinnissa tiedolliset tehtavit osattiin keskiméarin paremmin
kouluissa, joissa opetuskielena on suomi. Ratkaisuprosentit olivat suomen-
kielistd opetusta saavilla (N=2703) keskimaarin 67 ja ruotsinkielista opetus-
ta saavilla (N=304) 65. Ero oli tilastollisesti merkitseva (p-arvo 0,004).

Oppilaiden kieliryhmat olivat suomi, ruotsi, vendja ja joku muu kotikieli.
Suomenkielisten oppilaiden osaaminen oli ruotsinkielisid keskimaarin hie-
man parempaa, osaamisprosentit olivat 68 ja 60.

Matematiikan oppimistulosten arvioinnissa ei myoskddn havaittu kokeen
tuloksessa eroa suomen- ja ruotsinkielisten vililli. Sen sijaan englannin kie-
len arvioinnissa syntyi huomattava, 12 prosenttiyksikin suuruinen, ero ruot-
sinkielisten oppilaiden hyviksi.

Maakunnista suomen- ja ruotsinkielisten oppilaiden vilinen vertailu oli mah-
dollista tehda Uudellamaalla (suomenkielisia oppilaita 451 ja ruotsinkielisia
79), Iti-Uudellamaalla (suomenkielisia 52 ja ruotsinkielisia 26) ja Pohjan-
maalla (suomenkielisia 84 ja ruotsinkielisia 69). Erot osaamisessa niiden kah-
den kieliryhmin vililla olivat vahiiset eika tilastollista merkitsevyyttd keski-
maarin syntynyt.

Voidaan kuitenkin todeta, etta yksittaisissi athekokonaisuuksissa ilment kieli-
ryhmien vilisid vaihteluita, kun tuloksia tarkasteltiin oppilaiden kotikielen
mukaan. Suomenkieliset oppilaat tunsivat erityisestt Raamattuun liittyvia ky-
symyksia, uskonnollisia kisitteita sekd uskonnonvapautta koskevia tehtavia
huomattavasti ruotsinkielisia paremmin. Erot olivat tilastollisesti erittain
merkitsevit. Sen sijaan ruotsinkieliset oppilaat tunsivat luterilaista kirkkoa
ja kristillisia kirkkokuntia hieman suomenkielisid paremmin. Samoin moraali-
viittimien tunnistaminen onnistui ruotsinkielisiltd niukasti suomenkielisia
paremmin. Ortodoksisessa uskonnonopetuksessa ruotsinkieliset oppilaat me-
nestyivat myos parhaiten kristillisia kirkkokuntia kisitelleessa osa-alueessa.

Aihekokonaisuuksista heikoiten osattiin merkittavid maailmanuskontoja ka-
sitelleet tehtavit. Osaamisen taso oli vilttava. Suomenkielisten osaamispro-
sentti oli hieman yli 50, muiden kieliryhmien oppilaiden alle 50. Kristillisid
kirkkokuntia tunnettiin keskimaarin kohtalaisesti, ruotsinkieliset vain hie-
man suomenkielisid paremmin, osaamisprosentit 56 ja 54.

65



66

Otoksessa oli mukana kymmenen venijankielista oppilasta. Heidan
osaamisprosentikseen tiedollisissa tehtivissa tuli 50. Kieliryhmista heilla ha-
jonta oli suurinta (1,77). Tiedollisissa tehtivissa yhteensa syntyi tilastollisesti
erittain merkitseva ero suomen- ja venajankielisten vilille sekd merkitseva
ero ruotsin- ja venajankielisten vilille. Muunkielisten ja venajankielisten va-
lille syntyi tilastollisesti melkein merkitsevi ero (p-arvo 0,021). Venajinkieliset
onnistuivat tyydyttavasti uskonnonvapautta ja moraalikasitteita kisitelleissa
yksittaisissa monivalintatehtavissa (osaamisprosentit 70). Heikoimmin he
tunsivat luterilaista kirkkoa ja maailmanuskontoja (osaamisprosentti 33).

Muunkielisia oppilaita otoksessa oli mukana 21. Heidan osaamistasonsa oli
lihes samaa luokkaa kuin suomen- ja ruotsinkielisilld, keskimaariinen pro-
sentti oli tyydyttava 64. Eri osa-alueista kieliryhmien vilisessé vertailussa he
tunnistivat parhaiten moraalivaittamat (kiitettavi taso, 86 %) ja osasivat toi-

seksi parhaiten raamattutehtavit (suomenkielisten kanssa tyydyttavasti) ja
kristillisia kirkkokuntia kisitelleet tehtivit.

Kieliryhmien osaamisen jakaantuminen tapahtui samoin kuin ortodoksisen
uskonnonopetuksen oppimistuloksissa: parhaat tulokset suomenkielisilld ja
heikoimmat venajankielisilla. Venajankielisista oppilaista osalla oli kielellisia
vaikeuksia, mika vaikutti heidan oppimistuloksiinsa. Mikali osaaminen kai-
kissa kieliryhmissa olisi ollut keskimaarin lihes samaa tasoa, koulutukselli-
sen tasa-arvon toteutumisen uskonnonopetuksessa olisi voitu katsoa toteu-
tuneen. Nyt tahan tavoitteeseen ei ole tdysin paasty.

Alueellisia eroja

Alueellisia eroja lmeni oppilaiden osaamisessa keskimaarin varsin vihan.
Uskonnonopetus niyttaa siind suhteessa tuloksiltaan tasa-arvoiselta.

Samaan aikaan jirjestetyssi didinkielen ja kirjallisunden oppimistulosten ar-
vioinnissa osaaminen oli myis varsin tasaista maan eri osissa. Siind vertailus-
sa Itd- ja Eteld-Suomen oppilaat menestyivit hieman paremmin kuin munal-
la asuvat. Ndiden lidnien tulokset erosivat kuitenkin tilastollisesti merkitse-
visti Ldnsi-Suomen lddnin tuloksista, josta tamdn oppiaineen arvioinnissa
saatiin heikoimmat tulokset.

Toisin kuin aidinkielessd, uskonnonopetuksen arvioinnissa tulokset olivat
parhaimmat Oulun ladnissa (oppilaita mukana otoksessa 497 kappaletta).
Niin oli my6s elaminkatsomustiedossa. Ortodoksien tulokset puolestaan



olivat juurt Oulun ladnissd hetkoimmat. Toiseksi parhaat luterilaisen uskon-
nonopetuksen tulokset saavutettiin Lapin laanin kouluissa (oppilaita 278 kap-
paletta). Etela-Suomen ldanin koululaisten (N=883) osaaminen oli lidnien
vilisessi vertailussa heikointa ja hajonta suurinta (0,97). Exi lianien tulosten
vilisissd eroissa el kuitenkaan ollut tilastollista merkitsevyytta.
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KUVIO: Luterilaisen uskonnon tiedollisten tehtavien keskimaarainen
osaaminen laaneittain.

Yksittiisista tiedollisten tehtidvien osa-alueista tilastollisesti merkitsevit erot
syntyiviat uskonnollisten kasitteiden, luterilaisen kirkon ja maailman-
uskontojen tuntemisessa. Raamattua tunnettiin tasaisesti ja tyydyttavisti koko
maassa (osaamisprosentti 63), Oulun ladnissa vain hieman muita alueita pa-
remmin ja Eteli-Suomessa heikoiten. Uskonnollisten kisitteiden tuntemi-
nen oli my6s Oulun ladnissa parasta (69) ja heikointa Etela-Suomen ladnissa
(67). Ero oli tilastollisesti merkitsevi. Sen sijaan kristilliset kirkkokunnat
tunnettiin Ita-Suomen kouluissa parhaiten ja toiseksi parhaiten Etela-Suo-
men laanissa. Oulun laanin koulut sijoittuivat tassi osa-alueessa kolmannek-
si. Erot olivat tosin vihiiset. Luterilaisen kirkon ja sen uskontulkinnan
tuntemuksessa syntyi tilastollisesti erittdin merkitseva ero Eteld-Suomen lda-
nin koulyjen (ratkaisuprosentti 60) ja Oulu laanin koulujen (ratkaisuprosentti
64) valille. Toiseksi parhaiten timin kokonaisuuden hallinneet Iti-Suomen
oppilaat (ratkaisuprosentti 63) atheuttivat my0s tilastollisesti merkitsevin
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eron Eteld-Suomen lidnin oppilaisiin nahden. Maailmanuskonnot, joiden
osaaminen koko maassa oli keskimaarin vilttavaa tasoa, tunnettiin parhaiten
Lapin ldanissa (51) ja toiseksi parhaiten Eteli-Suomen ldanissi, heikoiten
Linsi-Suomen ladnissa (47,5), jossa osaaminen oli heikkoa. Ero parhaimman
ja heikoimman lianin vililla oli tilastollisesti melkein merkitsevi (p-arvo
0,012), mutta tilastollisesti merkitsevit erot syntyivit myOs Eteldi-Suomen ja
Oulun ladnien suhteessa Lansi-Suomen ladnin tuloksiin. Moraalivaittimien
tuntemisessa Oulun ladanin oppilaiden ratkaisuprosenttien keskiarvo (82 %)
oli kuust prosenttiyksikkoa korkeampi kuin Lapin laanin oppilaiden keskiarvo.

Yksikdan arvioinnissa mukana olleista 18 maakunnasta (Kanta-Hame ja Ah-
venanmaa eivat olleet mukana tassa luterilaisen uskonnonopetuksen
otannassa) el erottunut tiedollisten tulosten perusteella selkedsti muista. Sil-
loin kun jonkin maakunnan oppilaat suoriutuivat parhaiten muutamista
osloista, he olivat huonoimpia jossain toisessa osiossa. Ita-Uudenmaan kou-
luista saatiin keskimaarin parhaat tulokset, siella onnistuttiin parhaiten kah-
dessa osiossa ja vain kahdessa osiossa seitsemista alueen oppilaat sijoittuivat
alle valtakunnan keskiarvon.

Euroopan unionin eri tukialueittain mukaan tarkasteltuna tiedollisten tehta-
vien tulosten summan erot olivat vihiiset. Keskimaarin parhaimmat tulok-
set saatiin O-tukialueen kouluista (1137 oppilasta) ja heikoimmat 5-tukialueen
kouluista (513 oppilasta).

Tiedollisten tehtavien osa-alueita oli seitseman, ja niista neljassa 0-tukialueen
tulokset olivat parhaimmat. Yksittaisten osa-alueitten tarkastelussa ilmeni
kuitenkin huomattaviakin vaihteluja. Maailmanuskontojen osaamisessa syn-
tyi tilastollisesti erittdin merkitsevda ero 0- ja 5-tukialueiden vilille.
Jalkimmaisella alueella eli maaseudulla osaaminen oli selvisti heikointa. Toi-
saalta melkein merkitseva ero syntyi uskonnollisten kisitteiden tuntemisessa,
jossa parhaimmat tulokset saavutettiin puolestaan 5-tukialueen kouluissa ja
huonoimmat 0-tukialueella.
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KUVIO: Luterilaisen uskonnon tiedollisten tehtavien osaaminen EU-tuki
alueittain.

Tukialueella 2 (taantuva teollisuusalue) syjainneiden koulujen keskiarvojen
hajonta oli, samoin kuin eliminkatsomustiedon oppilailla, hieman suurem-
paa kuin muualla.

Erityyppisten kuntien tulosten vertailussa erot olivat vahaiset. Kun tiedolli-
sia tehtavia tarkasteltiin yhteensa ja tehtivien painoarvot olivat samat, tulok-
set kaupunkikouluista olivat parhaat. Taajamissa ja maaseudulla tulokset oli-
vat hieman koko maan keskiarvoa alhaisemmat.

Aidinkielen ja kirjallisunden arvioinnissa parbaat tulokset saatiin myos kan-
pungeista. Toisin kuin uskonnossa, toiseksi parhaat tulokset saatiin maaseu-
dulta ja kolmanneksi parbaat taajamista. Siindkin arvioinnissa kokonaisuin-
dessaan kuntarybmdin mukaan tarkasteltuna erot olivat vain yhden tai kab-
den prosenttiyksikin suuruisia.
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KUVIO: Luterilaisen uskonnon tiedollisten tehtavien osaaminen kunta-
muodoittain.

Uskonnon arvioinnissa tiedollisten tehtavien eri osa-alueilla ilmeni jonkin
verran eroja. Seitsemisti osa-alueesta kaupunkikoulujen tulokset olivat par-
haat neljassa: kirkkokunnat, maailmanuskonnot, uskonnonvapaus ja moraa-
li. Maaseutukouluista saatiin parhaat tulokset uskonnollisia kasitteita ja lute-
rilaista kirkkoa koskevissa kokonaisuuksissa. Raamattutieto oli vahvinta
taajamakouluissa. Tilastollisesti erittain merkitsevd ero oli maailman-
uskontojen tuntemisessa kaupunki- ja maaseutukoulujen valilld: maaseudul-
la tuntemus oli selvastt heikointa. Toisaalta uskonnolliset kasitteet olivat par-
haiten tiedossa maaseudulla ja heikoiten kaupungeissa; tissa syntyi tilastolli-
sesti merkitseva ero.

Luterilaista kirkkoa ja sen uskontulkintaa koskevassa kokonaisuudessa osaa-
minen oli parempaa maaseudulla kuin kaupungeissa. Ero oli tilastollisesti
melkein merkitseva. Kuntaryhmittain tarkasteltuna maaseudun nuorista oli
keskimaarin kaynyt useampi rippikoulun kuin taajamissa tai kaupungeissa
asuvat. Raamatun tuntemus, jota rippikoulun voidaan olettaa vahvistavan,
oli vahvinta taajamissa asuvilla nuorilla. Heista hieman suurempi prosentti
oli kiaynyt ripptkoulun kuin kaupunkilaisnuorista. Esimerkiksi heratysliik-
keiden vaikutusta maan eri alueilla e1 selvitetty tassa yhteydessa.



Opetukseen liittyvia eroja

Vaikka kolmasosalla niista opettajista, jotka antavat luterilaista uskonnon-
opetusta perusopetuksen ylimmilla luokilla, ei ole muodollista aineenopettajan
kelpoisuutta, oppilaiden antamissa vastauksissa tiedollisiin tehtaviin ei ollut
keskimairin eroa.

Tiedollisissa tuloksissa el myOskdan ilmennyt eroja siina, paljonko opettaja
kerto1 kayttavinsa oppikitjaa. Kahdeksan opettajaa kymmenesta ilmoitti kayt-
tivinsa uskonnon oppikirjaa melko paljon tai erittain paljon. Oppikirjan
kayttoa kysyttiin myos oppilailta ja verrattiin oppikirjan kayttéa heidan
oppimistuloksiinsa. Keskimiarin parhaat tulokset saatiin silloin, kun oppi-
laiden mukaan opettaja oli kiyttanyt oppikirjaa jonkin verran seuraavalla
asteikolla: ei lainkaan, jonkin verran, melko paljon, erittiain paljon. Hieman
alle 70 % oppilaista kertot, ettd opettaja kiytti oppikirjaa melko paljon tai
erittain paljon, ja vajaat 30 % oppilaista kertoi kirjaa kiytettavin jonkin ver-
ran. Oppilaista 3 % kertot, ettei opettaja kiyta opetuksessa lainkaan oppikir-
jaa. Viimeksi mainitun ryhman ja muiden oppilaiden valille syntyi tilastolli-
sesti erittdin merkitsevd ero oppimistuloksissa. Osaaminen oli selvisti hei-
kompaa silloin, kun oppikirjaa ei ollut oppilaiden mukaan kiytetty lainkaan.
Erityisesti luterilaisen kirkon olemukseen liittyvissa tehtavissa osaaminen oli
heikkoa niilla oppilailla, jotka kertoivat, ettei oppikirjaa kaytetty.

Ortodoksisessa uskonnonopetuksessa oppikirjan merkitys oli kiaytainnossa
painvastainen: sitd paremmat tulokset, mitd vahemman oppikirjaa kaytettiin.
Samoin oman kirkon tuntemus oli parasta silloin, kun sithen ei littynyt lain-
kaan oppikirjaa. Tama liittyy ortodoksisen uskonnonopetuksen tilanteeseen,
jossa ajan tasalla olevaa oppikirjaa ei ole kaytettdavissa.

Jonkin verran eroa osaamisessa oli, kun verrattiin tuloksia sithen, kuinka
usein opettaja ilmoitti antavansa oppilaille kotitehtivid. Vain 6 % opettajista
kertoi antavansa kotitehtavia joka tunti. Tall6in kuitenkin oppimistulokset
olivat parhaimmat. Kun enemmisto opettajista kertoi antavansa kotitehtavia
vain joskus, silld ndyttaa olleen yhteys osaamiseen.

Eroja lmeni jonkin verran myos siind, kauanko opettaja oli opettanut us-
kontoa yleensi ja erityisesti samassa koulussa. Erot eivit kuitenkaan olleet
tilastollisesti merkitsevia. Parhaat oppimistulokset saatiin kouluista, joissa
opettaja oli opettanut uskontoa vasta yhden lukukauden, tosin lihes yhti
hyviin tuloksiin paastiin sielld, missid opettaja oli toiminut tehtavassain 2—5
vuotta. Niin vertailtuna heikointa osaaminen oli niissa opetusryhmissa, jois-
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sa toimi 1-2 vuotta uskontoa opettanut opettaja. Opettajilta kysyttiin my0os
sitd, kauanko hin oli toiminut saman aineen opettajana omassa koulussaan.
Keskimairin parhaat tulokset saatiin ryhmissa, joissa opettaja oli opettanut
uskontoa omassa koulussaan kolme vuotta eli kuusi lukukautta.

Asennetehtavat

Oppilaiden asenteita kysyttiin seuraavilla padkomponenttianalyysilla saaduilla
asennekokonaisuuksilla: (1) asenne lahetystyohon, (2) asenne uskontoon op-
piaineena, (3) mina oppijana, (4) asenne rehellisyyteen, (5) eettinen pohdinta,
(6) uskonnon merkitys, (7) kiinnostus tai sitoutuminen uskontoon, (8) kasi-
tys elamin tarkoituksesta ja (9) itsetunto.

(1) Onko /Zibetystyo ihmisten pakkokainnyttamisti? Enemmiston mielesta
siita ei ole kysymys. Asennevaittamasta 61 % oli joko tdysin tai osin toista
mieltd. Kantaansa ei ilmoittanut joka neljas oppilas. Keskiarvoksi (asteikolla
1-5) muodostui 3,8, mutta vastausten hajonta oli huomattava (1,24). Luteri-
laiseen opetukseen osallistuvat suhtautuivat keskiméiarin myonteisemmin
lihetystyohon kuin ortodoksioppilaat (3,5). Pakkokdannyttaimisena lahetys-
tyota piti jonkin verran tai tiysin 16 % oppilaista.

(2) Asenne uskontoon oppiaineena oli voittopuolisesti myonteinen. Keski-
arvoksi muodostut (asteikolla 1-5) oli 2,9 hajonnan ollessa 0,88. Vastaajista
63 % oli sitd mielta, ettd uskonnon opiskelu auttaa ymmartimaan erilaisuut-
ta. Puolet oppilaista (49 %) ei pitanyt uskontoa ikavystyttaivana oppiaineena
(toista mieltd oli 35 %, ei kantaa 17 %) ja saman verran ilmoitti pitavinsa
uskontotunneista. Lempiaine uskonto oli kuitenkin vain joka neljannelle (24
%). Mielipiteet siitd, kasiteltiinké uskonnossa mielenkiintoisia tehtivia,
jakaantuivat melko tarkkaan tasan. Sen stjaan puolet oppilaista oli sitd miel-
ta, ettd uskonto ei ole koulun helpoin aine. Puolet vastaajista arveli myos,
ettd uskonto ei1 vaadi paljon tyota (molemmissa tapauksissa joka viides vas-
taaja oli epavarma). Lihes puolet vastaajista uskoi, ettd uskonnonopetus an-
toi valmiuksia pohtia omaan elamain liittyvia tarkeitd kysymyksid (viiddennes
epavarmoja). T4ssd arvioinnissa el tarkasteltu sitd, kuinka tarkasti asenteet
selittivit oppimistuloksia.

Paljonko uskonnon opiskelu antaa tarpeellisia tietoja ja taitoja? Oppilaita
pyydettiin ottamaan kantaa seitsemaan asiaan. Uskonnonopetus antoi tar-
peellisia tietoja ja taitoja kirkon tyossi (78 %), thmissuhteissa (56 %), oman
eliman (52 %) ja historian ymmirtamisessa (51 %). Suomalaisten elaminta-



pojen ymmirtimisessia uskonnonopetuksesta on hyotyi, totesi alle puolet
vastanneista (42 %). Ortodoksioppilaille oman uskonnonopetuksen ja suo-
malaisten elimantapojen vilinen positiivinen yhteys tuntui vield hetkommalta.
Kansainvalisiin tehtaviin uskoi 37 % oppilaista uskonnonopetuksesta olevan
hy6tya (joka kolmas et ottanut kantaa), mutta vain 23 % piti uskonnonope-
tusta hyodyllisena kirjallisuuden ja muun taiteen ymmartamisessa. Hieman
yllattaen yli puolet vastanneista ei havainnut uskonnonopetuksen yhteyksia
kirjallisuuteen ja taiteeseen.

Oppiaineeseen kohdistuvia asenteita on kysytty muidenkin oppiaineiden ar-
vioinneissa. Vuonna 2000 jirjestetyssd matematiikan arvioinnissa oppilaiden
asenteet olivat ninkasti myinteiset: keskiarvo oli 5,1 ja hajonta 16,1, kun
asennepistemddrien vaibtelnvili oli -50 — +50. Siind yhteydessi ilmeni myis
se, ettd asenteiden ja tiedollisten oppimistulosten yhteys oli selvd. Matematii-
kassa asenteet ndyttivit selittavin enemmdn kuin kolmanneksen koetuloksesta.
Englannin kielen (AT1-kielt) arvioinnissa vnonna 1999 oppilaiden subtautn-
minen oppiaineeseen oli myos myinteistd. Sukupuolten viliset erot olivat
sitnd kuitenkin suuret: pojat opiskelevat mielelliin englantia, mutta tytoisti
se naytti olevan hunomattavasti mukavampaa.

(3) Oppilaan omia kasityksia kyvyistaan oppia kyseista oppiainetta selvitet-
tin kysymyksilla, joiden atheena oli mznd oppijana. Kysymykset perustuivat
atkaisemmin peruskoulun tilanneselvityksissi ja arvioinneissa kaytettyihin
asenneskaaloihin. Yli puolet oppilaista (54 %) ei pitinyt itsedan erityisen
hyvina uskonnossa, mutta samalla joka neljas oli asiasta epavarma. Sen si-
jaan lihes 2/3 vastaajista (62 %) atveli pystyvinsa saamaan hyvii numeroita
uskonnossa. Asteikolla 1-5 keskiarvoksi tuli 3,0 ja hajonnaksi 0,79.
Elamankatsomustiedon opiskeljjoilla oli samankaltainen kisitys mahdollisuuk-
sistaan hyvin numerothin oppiaineessaan. Ortodoksioppilailla oli sithen muita
vahvempi usko tai kokemusperiinen tieto (3,3).

Matematiikan arvioinnissa vuonna 2000 vahvin yhteys koetulokseen oli kdsi-
tykselld itsestd matematiikan oppijana. Se ndytti kertovan opptlaan Inotta-
muksesta omaan oppimiseensa. Uskonnon arvioinnissa tulos oli samansuun-
tainen.

(4) Asennetta rebellisyyteen mitattiin vaitteilld, jothin oppilaita pyydettiin
ottamaan kantaa. Onko rehellisyytta se, ettd sanoo suoraan miti ajattelee? Ei
ole, vastasi yli puolet vastaajista. Muissa katsomusaineissa niin ajatteli pro-
sentuaalisesti hieman vihemmain oppilaista. Yli 60 % oli sita mieltd, ettd
hienotunteisuus voi johtaa valheeseen. Saman verran arvelivat ortodoksi-
nuoretkin, mutta elimankatsomustiedon opiskeljjoilla vastaava luku oli
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70 %. Valehtelua voi olla sekin, ettei sano mitaan, arveli 61 % vastaajista
(ortodokseilla ja elamankatsomustiedossa saman verran). Niukan enemmis-
ton muodostivat oppilaat, joiden mielesta hankalassakaan tilanteessa ei saa
valehdella. Ortodoksioppilaat ajattelivat samoin, elamankatsomustiedossa
nain ajattelevia sen sijaan oli 35 % vastanneista. Valkoisia valheita tdysin tai
lihes taysin hyviksyttavina piti puolet oppilaista. Taysin eri mielta valkoisis-
ta valheista oli vain 8 % vastanneista. Asteikolla 1-5 keskiarvoksi koko athe-
kokonaisuudessa muodostui 3,3 ja hajonnaksi 0,75.

(5) Eettistd pobdintaa mitattiin usealla tehtavalli. Oppilailta kysyttiin ylei-
sestt hyvin thmisen ominaisuuksia. Annetuista vathtoehdoista pyydettiin valit-
semaan kolme tarkeysjirjestyksessi. Vaihtoehdot olivat aakkosjirjestyksessa
seuraavat: auttavainen, avoin, empaattinen, iloinen, itseniinen, kunnianhi-
moinen, rehellinen, suvaitsevainen, uskonnollinen ja vaatimaton. Naistd vath-
toehdoista erottuivat selvisti auttavainen, rehellinen ja suvaitsevainen. Kun-
nianhimoinen ja vaatimaton mahtuivat huonoiten kolmen ominaisuuden jouk-
koon. Ylivoimaisesti tairkeimpana ominaisuutena pidettiin rehellisyytta, jon-
ka 62 % oppilaista sijoitti ensimmaiselle sijalle. Auttavainen (ensimmiiselle
sijalle 34 %) ja suvaitsevainen (ensimmidiselle sijalle 31 %) olivat yleisesti
toiseksi tirkeimpid ominaisuuksia.

Rehellisyytta kaikkein tairkeimpana ominaisuutena korostivat my6s ortodoksi-
oppilaat (60 %) ja eliminkatsomustiedon opiskelijat (53 %0). Auttavainen ja
suvaitsevainen olivat heillikin yleensa toiseksi tirkeimpid ominaisuuksia.
Elimankatsomustiedon opiskelijoista 41 % sijoitti suvaitsevaisuuden
ykkossijalle ja ortodokseista 29 %.

Oppilaita pyydettiin nimeamaan myos itsestaan kaksi hyvan thmisen ominai-
suutta. Eniten 16ytyi sosiaalisia, empaattisia, seurallisia ja oitkeudenmukai-
suutta korostavia piirteitd (61 %). Rehellisyytta ja luotettavuutta korostettiin
my6s vahvasti (42 %). Kolmanneksi eniten (25 %) hyvinia ominaisuutena
pidettiin hyvaa kaytosti ja suvaitsevaisuutta. Iloisuus ja hyvantuulisuus esiintyi
14 %o:ssa vastauksista. Jumalauskoa piti kahden tirkeimman ominaisuuden
joukossa 0,1 % oppilaista.

Kirkiominaisuuksien jarjestys ja suuruusluokat olivat ortodokseilla samat,
mutta hyvai kaytosta ja suvaitsevaisuutta heista korosti hieman harvempi
(19 %). Hoisuutta ja hyvantuulisuutta korosti 15 % vastanneista. Sen sijaan
Jumalauskoa piti kahden tarkeimmin ominaisuuden joukossa selvisti enem-
min, 4 %. Eliminkatsomustiedossa kirkeen nousivat samat ominaisuudet ja
samassa jarjestyksessi. Sosiaalisuutta ja empaattisuutta korostettiin hieman



muita enemman (65 %), rehellisyyttd taas muita hieman vihemmain (39 %),
mutta hyviaa kaytosta puolestaan aavistuksen verran muita enemmin (28 %).
Eliminkatsomustiedon oppilaat mainitsivat muiden katsomusaineiden op-
pilaiden tavoin yhta usein (16 %) iloisuuden ja hyvantuulisuuden kahden
tarkeimmin hyvin thmisen ominaisuuden joukossa.

Luterilaiseen uskonnonopetukseen osallistuvien kuvauksissa kahden merkit-
tavimman piirteen joukossa oli useimmin auttavaista ja sosiaalista ominai-
suutta korostavia luonnehdintoja. Niita kuvauksia oli 40 %:ssa kaikista vas-
tauksista. Rehellista ja luotettavuutta kuvaavia ilmaisuja esiintyi 28 %o:ssa
vastauksista. Muissa katsomusaineissa suosituimmat piirteet olivat samat ja
vastaavat luvut ortodoksiseen opetukseen osallistuvilla 36 % ja 27 % seka
elamankatsomustiedossa 38 % ja 23 %. Uskonnon opiskelijat toivat siten
hieman enemman esille rehellisyytta ja luotettavuutta omana hyvan thmisen
ominaisuutenaan. Huomionarvoista on, etti terveet eliméntavat, raittius ja
litkunnallisuus saivat koko oppilasjoukossa vain muutaman maininnan.

Eettista pohdintaa selvitettiin konkreettisella valintatilanteella, jossa kaksi
14- ja 15-vuotiasta nuorta niki kadulla kaatuneen miehen (Mauri, 41 vuotta).
Tehtavissa kysyttiin, mita nuoret tekisivit siind tilanteessa. Vastanneista
82 % piti selvani, ettd nuoret auttaisivat miestd. Perusteluja sille esitettiin
my6s lihes saman verran. Niitd olivat mm. epaily sairaskohtauksesta, hadas-
sd olevaa tulee aina auttaa tai ’ethdn sita sithenkain makaamaan voi jattaa” ja
”taytyyhan vanhaa miesta auttaa”. Vastanneista vain 5 % valitsi vathtoehdon,
jonka mukaan nuoret olisivat antaneet michen olla, koska olettivat timin
olevan humalassa. Sama tehtavi oli my6s muissa katsomusaineissa.
Ortodoksioppilaiden vastaukset olivat lahes identtiset, mutta vastausten va-
lossa elamankatsomuksen opiskelijoista vain puolet olisi auttanut miesta ja
neljannes olisi antanut miehen olla.

Athealueeseen kuuluivat my6s tehtivit, jotka koskivat eutanasiaa ja eldinten
oikeuksia. Kolme neljasosaa oppilaista oli sita mielta, etta parantumattomasti
sairaan thmisen kuoleman nopeuttaminen hianen omasta tahdostaan on eet-
tisesti hyviksyttavad. Ortodoksioppilaista vain 62 % hyviksyisi eutanasian,
mutta elimankatsomustiedon oppilaista niin ajatteli yhdeksian kymmenesta.

Mielipiteet jakaantuivat kaikissa katsomusaineissa melkein tasan puolesta ja
vastaan siing, saako pieneldimia pitia hakeissa. Suhtautumista kettu- ja
minkkitarhaukseen ei tdssa arvioinnissa kysytty.
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(6) Asennetta uskonnon merkitykseen mitattiin seitseman viaitteen avulla.
Eliminkatsomustiedossa vaitteita oli kuusi. Mukana ei ollut viitetta “’jos
uskontoja ei olisi, elimini olisi erilaista”.

Vastanneista kaksi kolmasosaa oli jonkin verran tai taysin samaa mielta siina,
ettd ulkomaille matkustettaessa on tarpeellista tietdid my6s kyseisen maan
uskonnosta. Lihes saman verran (62 %) suhtautui kielteisesti vaitteeseen,
ettd uskonnot olisivat haviimissia maailmasta. Joka neljas ei kertonut kan-
taansa.

Maahanmuuttajien on myo6s tarkedd voida harjoittaa omaa uskontoaan, il-
moitti lahes kaksi kolmasosaa vastaajista (ortodoksisessa arvioinnissa ja
elimankatsomustiedossa kolme neljisosaa). Vastanneista 62 % oli sitd miel-
ta, ettd oma elama olisi erilaista, jos uskontoja ei olisi. Siita, paljonko sodissa
on pohjimmiltaan kyse uskonnosta, mielipiteet jakaantuivat tasan: 35 % kylla
ja 36 % ei. Tosin 29 % et osannut tai halunnut sanoa kantaansa. Uskontoa
opiskelevien mielipiteet olivat yhtenevit, mutta elaminkatsomustiedon opis-
kelijoista enemmistd (58 %) oli sitd mieltd, etta monissa sodissa on kyse
uskonnosta. Tulokset antavat ainakin sen viestin, etta eri uskonnollisten ryh-
mien viliseen vuorovaikutukseen on kiinnitettava huomiota, my6s Suomessa.

Puolet luterilaista uskonnonopetusta saavista oppilaista et hyvaksynyt viitet-
ta, ettd ”on aivan yhdentekevia, mihin thminen uskoo” ja viiddennes ei osan-
nut ottaa asiaan kantaa. Tulkinnallisesti hankalasta vaittimasti tieto on us-
kon vastakohta” vastanneista 21 % oli jonkin verran tai tiysin samaa mielta,
lihes puolet vastanneista eri mieltd ja kolmasosa vastanneista ei ottanut kan-
taa. Asteikolla 1-5 koko aithekokonaisuuden keskiarvoksi muodostui 3,5
hajonnan ollessa 0,63.

(7) Kiinnostusta, sitoutumista ja asennetta uskontoon selvitettiin kolmen
tehtavin avulla. Aktiivisuus uskontotunneilla oppilaiden oman kisityksen
mukaan ei ollut suurta, 60 % vastanneista kertol, ettei esittanyt kysymyksid
oppitunneilla. Runsas neljannes kertoi kyselevinsa uskonnon tunneilla. Luku
on jonkin verran pienempi kuin ortodokseilla ja eliminkatsomustiedossa,
joissa opetusryhmien koot ovat keskimaarin kymmenesosa luterilaisten opetus-
ryhmien koosta. Alle joka kolmas oppilas ilmoitti juttelevansa parhaan kave-
rinsa tai kavereidensa kanssa uskontoon liittyvista asioista. Yli 60 %o:lle vas-
tanneista uskonto ei ole ollut keskustelujen athepiiri.

Puolet oppilaista kertoi, etteivat he olleet koulun ulkopuolella mitenkain
tekemisissa uskonnon kanssa, joka neljas osallistui seurakunnan nuorten toi-



mintaan ja 17 % osallistui eri tavoin kristilliseen toimintaan. Joka viides nuo-
11 ilmoitti rukoilevansa tai lukevansa Raamattua.

(8) Eldmdin tarkoitusta vastaajat saivat kuvata omin sanoin. Tehtava oli vaati-
va pohdintatehtivi, johon kuitenkin saatiin kaikista katsomusaineista rikas-
sisaltoisia ja analyysia varten hyodyllisia vastauksia. Koska athe liittyy keskei-
sesti luterilaisen uskonnonopetuksen perussisaltoithin, oppilaiden pohdinto-
ja on seuraavassa kuvattu yksityiskohtaisesti ja tehty myos vertailua muihin
katsomusaineisiin.

Vastauksista voitiin muodostaa seitseman toisistaan erottuvaa athepiitid. Suu-
rin osa oppilaista kuvasi elimille useita tarkoituksia. Samoin kuin ortodoksi-
oppilaat, luterilaiseen opetukseen osallistuvista joka viides pyrki vilttamaan
kysymykseen vastaamista (e1 lainkaan vastausta tai ilmaisuja, kuten “en tie-
da”, ”en ole saanut selville”). Niista karsittiin erilleen ne vastaukset, joissa
perusteluna oli kaytetty ajatusta, ettei tarkoitusta voikaan tietia. Ne otettiin
huomioon moraalis-filosofisia tarkoituksia tarkasteltaessa. Elaminkatso-
mustietoon opiskelevista vain joka kymmenes paityl samaan ratkaisuun.

Eniten (38 %) luterilaiseen uskonnonopetukseen osallistuvien vastauksissa
oli perinteisia kuvauksia, joita voisi kuvata ilmaisulla favallinen elinmi. Erot
seka ortodoksioppilaisiin etta elamankatsomustiedon opiskelijothin olivat huo-
mattavat. Ortodoksien vastauksista ndita vastauksia 16yty1 28 %, kun taas
elamankatsomustiedon opiskelijoiden vastauksista 39 %. Tavalliseen elimiin
kuuluivat suvun jatkaminen, tyo ja opiskelu, tiysipainoinen elimi uusine
kokemuksineen. Muita tihan kategoriaan liittyneita ajatuksia olivat mm. ela-
minkaari, syntya—elai—kuolla, kuolema, saada aviopuoliso ja lapsia, elad joka
paiva taysilla, ettei tarvitse mummona katua tai harmitella, hankkia koke-
muksia ja oppia uusia asioita, ammatti, omaisuus, oma itsenainen elaima, omat
tavoitteet ja valinnat sekd niiden mukaan elaminen, itsensa kehittiminen,
elaa pitkain, oppia elamisti seka elda ja antaa toistenkin elaa.

Toisekst eniten (17 %), hieman ortodoksioppilaita ja elaminkatsomustiedon
opiskelijoita (20 %) vihemman, korostettiin sosiaalisia subteita, ystavyytta,
toisten palvelemista, lihimmiisenrakkautta sekd hyvaksytyksi ja rakastetuksi
tulemista. Vastaajat kuvasivat tallaista pohdintaa my6s ilmauksilla, kuten esi-
merkiksi raamatullinen lihimmiisenrakkaus, antaa ja saada rakkautta, miet-
tia asioita muidenkin kuin vain itsensa kannalta, toisten onnellisuus ja ”teh-
da hyvaa”.
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Kolmanneksi eniten (15 %) tuotiin esille ajatuksia yleensd vain hywdistd eld-
mdstd: elaa hyvin, elima on elamista varten (e1 perusteluja), olla onnellinen,
etsia elaman tarkoitusta, jokainen luo itse elamin tarkoituksen, jokaisella on
eri tarkoitus, elami itse ja “kuollessa sen sitten tietdd”. Muiden
katsomusaineiden oppilaiden vastauksissa korostettiin hyvan elaman yleista
merkitysti lahes yhta paljon.

Uskonnollisia tarkoitusperii elimassa korostettiin 12 %o:ssa kaikista vastauk-
sista. Prosenttimaara oli lahes sama kuin ortodoksioppilailla, mutta elamin-
katsomustiedon opiskelijoiden vastauksissa uskonnollisia perusteita esiintyi
vain 2 %. Vastauksissa oppilaat pohtivat uskonnosta nousevaa moraalia, kul-
taista sdantoa ja lahimmiisen auttamista, kymmenta kaskya, elimaa Jumalan
lahjana, Jumalan tahdon toteuttamista, Jumalaan uskomista ja Jumalan
palvelemista, taivasta, taivaspaikan takaamista, synnitta elamisti etta saisiian-
kaikkisen eliman, sielunvaellusta ja my0s sita, ettd uskonnollinen kasitys eld-
min tarkoituksesta on toisilla ehdoton ja toisilla taas ikdan kuin tiedollinen.

Puhtaasti elimdin nantintorhin, materialistisiin kasityksiin ja “kerranhan tail-
14 vain ollaan” -ajatteluun liittyvid pohdintoja oli 8 % vastauksista. Oppilai-
den mielessa oli silloin itsekis ilo ja nautinto, ruoka, juoma, seksi, bailaus,
hauskanpito, raha, rikkaus ja tulla rikkaaksi, tavarat sekd ottaa kaikki irti.
Muiden katsomusaineiden oppilaiden vastauksissa eliman nautinnot mainit-
tiin lahes yhta useasti.

Moraalista ja filosofista pohdintaa elaiman tarkoituksesta oli 6 %o:n verran.
Naita mainintoja oli tasan puolet vihemmin kuin ortodoksioppilailla ja pal-
jon vihemman kuin elaminkatsomustiedon opiskelijoilla (14 %0). Tahan ka-
tegoriaan kuuluvaa pohdintaa oppilaat pukivat sanallisesti mm. seuraaviin
ilmauksiin: moraalinen nikokulma, oikea ja vaira, kohtalo, rehellisyys, ela-
min tarkoituksen laajempi pohdinta (pahuus, kaikki on hyvai), oikeat valin-
nat ja jokaisella thmisella on oma tehtavd maan paalla.

Ekologisesti sununtantuvia korostuksia oli 4 %:n verran, mika oli kaksi kertaa
ortodoksioppilaita enemman, mutta prosenttiyksikon vihemmain kuin
elimankatsomustiedon opiskelijoilla. Téssa yhteydessa vastauksissa esiintyi-
vit mm. seuraavat ajatukset: globaalisuus, luonnon sailyttaminen, maapallo,
yksil6d laajempi yhteiskunta, elaimet, eldinten ja kaikkien olioiden kanssa
sopusoinnussa eliminen, saastuminen, yleisinhimillisyys, kehittad maailmaa
paremmaksi, jattaa elinkelpoinen maailma tuleville polville seka parantaa
maailmaa etta thmisten olisi mukavampaa elad yhdessa.



ekologinen
nakokulma 4 %

Moraalis-filosofinen
nakokulma 6 %

tavallinen
elama 38 %
elaman
nautinto 8 %

Uskonnollinen
tarkoitus 12 %

hyva elamé 15 %

Sosiaaliset suhteet 17 %

KUVIO: Miké on elamén tarkoitus? Luterilaiseen uskonnonopetukseen
osallistuvien oppilaiden vastausten luokittelu.

(9) Tervetta itsetuntoa kuvasi vastanneiden mielesta se, ettd osaa pyytdd an-
teeksi (91 %), pystyy myontamaan, jos on vaarassa (91 %), pystyy sanomaan
ei (88 %), osaa tehda itsenaisia valintoja (88 %0) ja osaa pitad puolensa (76 %).
Sen sjaan yli puolet (53 %) e pitanyt toisen voittamista keskustelussa hyvan
itsetunnon merkkina. Keskiarvoksi tuli 4,2 (hajonta 0,71). Tassa osa-alueessa
ei ilmennyt merkittavia eroja suhteessa muiden katsomusaineiden opiskeli-

jothin.

Eroja sukupuolen ja kielen mukaan seka alueellisesti

Tyttojen ja poikien vilinen ero oli tilastollisesti erittain merkitseva kaikissa
asennetehtavissa. Tyttojen asenteet olivat siten enimmikseen myonteisemmat
kuin poikien. Ero oli samanlainen elimankatsomustiedon asennetehtavien
arvioinnissa. Ortodoksioppilailla, joita arvioinnissa ol huomattavasti vahem-
man, tyttojen ja poikien asenteiden valiset erot olivat samansuuntaiset, mut-
ta eivit tilastollisest1 yhta merkitseviat. Suomenkielisten koulujen oppilaiden
asenteet, kun tarkasteltiin katkkia asennetehtavia yhteensa, olivat jonkin ver-
ran ruotsinkielisten koulujen oppilaiden asenteita myonteisemmat. Oppilai-
den kotikielten vertailussa syntyneet erot asennetehtiavien summaan olivat

vahaiset.
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Luterilaiseen uskonnonopetukseen osallistuneiden tyttojen ja poikien viliset
asenne-erot olivat suurimmat kasityksissa uskonnosta koulun oppiaineena,
lihetystyOsta ja terveesta itsetunnosta. Niissd osa-alueissa tyttojen vastaus-
ten keskimairiinen pistemaara oli selvisti poikien vastaavaa korkeampi.

Asteikolla 1-5 (1 kielteinen — 5 myonteinen) uskonto oppiaineena sai pojilta
keskimaariisen arvion 2,7 ja tytoilla 3,1. Suomen- ja ruotsinkielisten koulu-
jen valilla e ollut eroja, et my6skaan silla, miké oli oppilaan kotikieli. Asenteessa
uskontoon ja uskonnon merkitykseen oli tilastollisesti merkitsevi ero suomen-
ja ruotsinkielisten vililld. Suomenkielisten kiinnostus oli selvisti suurempaa.
Suomenkielisten koulujen oppilailla kiinnostus uskontoja kohtaan osoittau-
tul myOs huomattavasti suuremmaksi kuin ruotsinkielisten koulujen oppi-
lailla. Ero oli tilastollisesti erittdin merkitseva. Sen sijaan itsestdan oppijana
erityisesti uskonnonopetuksessa ruotsinkielisilla oppilailla oli suomenkieli-
sia huomattavasti vahvempi kisitys. Nain my6s oppilailla, jotka kavivit ruot-
sinkielistd koulua. Ero oli kummassakin tapauksessa tilastollisesti erittiin
merkitseva.

Asenne lahetystyohon oli tytoilld myonteisempai kuin pojilla. Ero oli kah-
deksan prosenttiyksikkod ja tilastollisestt erittain merkitsevd. Asteikolla 1-5
tyttojen asenteiden keskimaarainen lukema oli tasan 4. Lahetystyohon suh-
tauduttiin ruotsinkielisissa kouluissa myonteisimmin, samoin kotikieleltaan
ruotsinkieliset oppilaat suhtautuivat myonteisemmin kuin suomenkieliset,
mutta erot olivat pienet.

Tervetti itsetuntoa kuvaaviin viitteisiin tytot suhtautuivat poikia paljon myon-
teisemmin. Asennetehtivissa ero oli kahdeksan prosenttiyksikkoa ja tilastol-
lisestt erittiin merkitsevi. Koulun opetuskielelld ei ollut vaikutusta tulok-
siin, mutta kotikielten vertailussa eroja syntyi. Itsetuntoa mittaavassa athe-
kokonaisuudessa suomenkieliset oppilaat satvat keskimairin korkeammat
pistemaarit kuin ruotsinkieliset. Ero oli tilastollisesti erittdin merkitseva.
Ero oli yhta suuri ja samansuuntainen verrattaessa suomen- ja ruotsinkieli-
sia kouluja.

Elimian tarkoitusta pojat ja tytot pohtivat myos hieman eri tavoin. Erot
etvat olleet kuitenkaan suuria tai tilastollisesti merkitsevia. Niistd oppilaista,
jotka mainitsivat yhtena perusteena jonkin uskonnollisen tarkoitusperin, oli
poikia keskimiarin enemmain kun tytt6ja. Poikien vastauksissa oli my6s hie-

man tyttoja enemman korostuksia sosiaalisista suhteista ja toisten
palvelemisesta seka hyvista elamasti ja elaman tarkoituksen etsimisesta. Niistd
muutamista oppilaista, jotka korostivat eliman nautintoja, materialistisia ka-

sityksid, rikkautta ja rahaa jne., pojat muodostivat lievain enemmiston. Tytot



puolestaan tarjosivat poikia enemman perinteisia kuvauksia tavallisesta ela-
misti, johon kuuluu suvun jatkaminen, tyo ja opiskelu seka tdysipainoinen
elama uusine kokemuksineen.

Asennetta rehellisyyteen, jota mitattiin vaittamilla, syntyi tilastollisesti erit-
tain merkitsevit erot tyttdjen ja poikien (kolme prosenttiyksikkod) seka
suomen- ja ruotsinkielisten oppilaiden vililla. Tytot korostivat poikia enem-
min ja suomenkieliset ruotsinkielisia huomattavasti enemmin rehellisyyden
merkitysta. Suomen- ja ruotsinkielisten valilld oli 11 prosenttiyksikon suu-
ruinen ero. Lihes samansuuruinen ero (runsaat 10 prosenttiyksikkoa) oli
koulujen opetuskielia verrattaessa: suomenkielisten koulujen oppilaat koros-
tivat selvisti enemmin rehellisyyden merkitysta kuin ruotsinkielisten koulu-
jen oppilaat. Ero oli sitndkin tilastollisesti erittaiin merkitseva.
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KUVIO: Luterilaiseen uskonnonopetukseen osallistuvien suhtautuminen eri
aihekokonaisuuksiin sukupuolittain.

Asennetehtivissa el syntynyt keskimaarin suuria alueellisia eroja, kun vasta-
uksia tarkasteltiin ladninjaon mukaan. Niukasti korkeimmat arvot tissi mit-
tauksessa saatitn Oulun ladanin kouluista ja matalimmat Lapin laanista. Laanin-
jaon mukaan tarkasteltuna myonteisimmat ja vihiten myonteiset asenteet
16ytyivit samoista laaneista myos ortodoksisen uskonnonopetuksen arvioin-
nissa.
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Laanien tulosten valilld oli kuitenkin vaihteluja tarkasteltaessa asennetehtivia
osa-alueittain. Oulun lianin kouluista saatiin myonteisimmat vastaukset tar-
kasteltaessa asennetta rehellisyyteen, uskonnon merkitykseen ja itsetuntoon.
Hieman yllattien Oulun lainin oppilailla oli keskimiarin heikoin kisitys it-
sestdan oppijana uskonnossa, kun heitd verrattiin muiden ladnien oppilai-
siin. Ero Etela-, Lansi- ja Itd-Suomen tuloksiin muodostui tilastollisesti erit-
tain merkitseviksi. Lansi-Suomen ldanista 16ytyivat vahvimmin omiin ky-
kyihinsi uskonnonopetuksessa uskovat.

Etela-Suomen ladnissa puolestaan suhtauduttiin keskimairin myonteisim-
min uskontoon oppiaineena. Lansi-Suomen laanissa, josta oppilaita arvioin-
nissa oli lahes yhta paljon, asenne oli lihes yhtd myonteistd. Varauksellisin
asenne oli lappilaisilla. Ero Lapin ladnin tulosten ja toisaalta Etela- ja Lansi-
Suomen tulosten vililld oli tilastollisesti merkitseva. Pistemairit, jotka saa-
tiin uskonnon merkityksestd ja terveesta itsetunnosta, olivat alhaisimmat
Etela-Suomen ladnissa. Ita-Suomen ldanin kouluista saatiin myonteisimmat
arviot suhteessa lahetystyohon ja laajaan kokonaisuuteen, jossa tarkasteltiin
eettistd pohdintaa. Lihetystyota kasitelleessa tehtavissa syntyi tilastollisestt
merkitseva ero Eteli- ja Lansi-Suomen laanien tuloksiin nahden. Asenteessa
rehellisyyteen heitkoimmat tulokset saatiin Linsi-Suomen ldanista niin tassa
arvioinnissa kuin ortodoksisen uskonnonopetuksen arvioinnissakin.

Maakuntakohtaisessa tarkastelussa ilment jonkin verran eroja, mutta asenne-
tehtivien kokonaissummassa ei syntynyt keskimaarin tilastollista merkit-
sevyytta. Keskimdarin myonteisimmit vastaukset asennetehtiviin saatiin Etela-
Savosta. Seuraavaksi myonteisimmat tulokset saatiin Pohjois-Pohjanmaalta
ja Keski-Pohjanmaalta. Pohjois-Pohjanmaa sijoittui hyvin my6s ortodoksi-
sen uskonnonopetuksen asennetehtavien arvioinnissa. Luterilaisen uskon-
nonopetuksen asennetehtivien maakuntavertailussa Kymenlaaksosta saaduissa
vastauksissa saavutettiin useissa osa-alueissa hetkoimmat pistemaarit.

Lihetystyohon suhtauduttiin myonteisimmin Itd-Uudellamaalla ja e1 kovin
myonteisestt Eteli-Karjalassa. Ero oli tilastollisestt melkein merkitseva. Ita-
Uudenmaan oppilailla oli my6s vahvinta eettinen pohdinta, selvisti moni-
puolisempaa kuin Kymenlaaksossa. Keski-Pohjanmaalla suhtauduttiin koko
maassa myonteisimmin uskontoon oppiaineena. Sielld oppilailla oli my6s
itsestadn myonteisimmat kasitykset itsestadn uskonnon oppijana. Sen sijaan
Kainuun oppilailla oli selvastt heikompi kisitys itsestian oppijana, ero Kes-
ki-Pohjanmaan tuloksiin oli tilastollisesti merkitsevi (p-arvo 0,003). Kuiten-
kin Kainuun oppilailla naytti olleen myonteisimmat kisitykset terveesta itse-
tunnosta. Etela-Savossa olivat myonteisimmat asenteet rehellisyyteen ja us-
konnon merkitykseen.



EU-tukialueitten vertailussa asennetehtivissa myonteisimmat tulokset saa-
tin keskimaarin 6-tukialueelta eli harvaanasutuilta seuduilta. Tiedollisesti
parhaiten selvinneiden koulujen oppilailla O-tukialueelta oli tukialueiden ver-
tailussa asennetehtivissi toisekst heikoimmat tulokset. Téassa vertailussa va-
hiten myonteiset oppilaat olivat 5-tukialueelta (maaseudun kehittimisalue).
Hajonta oli suurinta 2-tukialueen kouluissa.

Yksittiisistd asennetehtavien osa-alueissa sen sijaan oli huomattavia eroja, ja
niissd alueiden tulokset menivit selvasti ristiin. Asenne lahetystyohon oli
myonteisintd 5-tukialueella ja vahiten myonteista 0-tukialueella, ero oli tilas-
tollisesti erittain merkitseva. Uskontoon oppiaineena puolestaan suhtaudut-
tiin myonteisimmin vauraimmilla alueilla (0-tukialue) toisen aaripain ollessa
5-alueella, ero oli nyt niin pain erittaiin merkitsevda. Oppilaan kasityksissa
itsestdan oppijana vahvimmat kisitykset saatiin O-alueelta ja heikoimmat har-
vaan asutuilta seuduilta (6-alue). Asenteessa rehellisyyteen ei ollut huomat-
tavia eroja, mutta eniten sita korostivat 6-alueen oppilaat ja tassa jaossa vihi-
ten 5-alueen oppilaat. Merkittavia eroja ei ilmennyt myoskain eettista poh-
dintaa selvittineissi tehtavissa, joissa myonteisimmat asenteet tulivat esille
puolestaan 5-alueelta ja vahiten myonteiset O-alueelta.

Tilastollisesti merkitseva ero tuli esiin selvitettiessa asennetta uskontoon ja
uskonnon merkitykseen. Harvaan asuttujen seutujen oppilailla oli myontei-
sin asenne, kun taas vauraiden alueiden kouluissa asenne oli varauksellisin.

Kiinnostusta ja sitoutumista uskontoon tarkasteltiin useiden viittimien avulla.
Tilastollisesti erittain merkitsevd ero syntyi 2-alueella (taantuva teollisuus-
alue) asuvien oppilaiden ja yleensa maaseudulla asuvien vililla siind, kuinka
aktiivisena piti itseadn uskonnontunneilla. 2-alueen oppilaiden oma viesti oli
myonteisinta. Stind, paljonko nuoret kertoivat juttelevansa uskontoon liitty-
vistd asioista parhaan kaverinsa kanssa, et syntynyt merkittavia eroja, vaikka
2-alueen nuorilla tallaista kiinnostusta oli hieman enemman kuin muilla. Seu-
rakunnan nuorten toiminnassa oli keskimairin eniten nuoria vaurailla O-tu-
kialueilla ja harvaan asutuilla seuduilla (6-alue) seka vahiten 2-tukialueella.
Tosin erot olivat vihiiset. Seurakunnallinen nuorisotyon asema nuorten kes-
kuudessa naytti siten olevan keskimiirin yhta suurta, asuipa nuori kaupun-
gissa tal etaisella syrjaseudulla. Jotain suhtautumisesta uskonnollisuuteen
kertoi my0s se, ettd eniten rukoilemisen muistavia tai Raamattuja lukevia
16ytyi 2-alueelta ja vihiten O-alueelta. Ero oli tassa tilastollisesti merkitseva.
Elimin tarkoitusta kysyttiessa eniten oli vastauksia, joissa korostettiin taval-
lista elimaa. Tatd korostivat eniten harvaan asuttujen seutujen nuoret ja va-
hiten nuoret teollisuusseuduilta. Ero oli tilastollisesti merkitseva. Sosiaalis-
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ten suhteiden korostamisessa sen sijaan ei ilmennyt eroja eri alueitten valilla.
Eniten uskonnollista merkitysta elamalla maarittelivit maaseudun nuoret
(18 %) ja vihiten vauraampien alueen nuoret (8 %), ero oli tilastollisesti
erittain merkitseva. Muissa elaman tarkoitusta edelld kuvatuissa perusteluis-
sa el ilmennyt alueellisia eroja. Alueittain tarkasteltuna vahvin itsetunto oli
harvaan asuttujen seutujen nuorilla ja heikoin maaseutukouluissa kayvilla

oppilailla.

Kuntaryhmia tarkasteltaessa asennetehtivien summamuuttujissa ja muiden
muuttujien valilla et syntynyt merkittavia eroja. Taajamien kouluista saatiin
kuitenkin hieman muita myo6nteisemmat tulokset. My6s kaupunkikoulujen
tulokset olivat koko maan keskiarvoa paremmat. Mainittavia eroja ei ollut
siind, mitd nuoret ajattelevat rehellisyydesta ja yleensa eettisista kysymyksis-
ta. Taajamakoulujen tulokset olivat ainoastaan hieman muita parempia. Toi-
saalta oppilaiden itsetuntoa mitattaessa lievasti hetkoimmat tulokset saatiin
maaseudulta ja parhaat kaupungeista.

Muutamissa yksittaisissa asennekokonaisuuksissa kuitenkin ilment selvia eroja
erityyppisissa kunnissa asuvien nuorten valilla. Tilastollisesti erittain merkit-
sevi ero syntyl siind, miten oppilaat maarittelivat itsensa uskonnon oppijana.
Kaupunkilaisnuorilla oli vahvin kisitys ja maaseutukoulujen oppilailla sel-
vastt heikoin. Vaikka keskimiirin myonteisimmat tulokset saatiin taajamissa
asuvilta oppilailta, niin kaupunkilaisnuorten ja maaseudun nuorten asenteis-
sa 16yty1 mielenkiintoisia eroja. Lahetystyoh6n maaseudun nuoret suhtautui-
vat myonteisimmin. Ero kaupunkilaisnuoriin oli tilastollisesti erittiin mer-
kitsevd. Uskontoon ja uskonnon merkitykseen maaseudun nuorilla oli my6s
kaupunkilaisia hieman myonteisempi asenne.

Asenteissa tilanne oli painvastainen, kun tarkasteltiin uskontoa oppiaineena.
Sithen kaupunkikoulujen oppilaat suhtautuivat huomattavasti maaseutu-
koulujen oppilaita myonteisemmin. Ero oli tilastollisesti merkitseva. Eroa el
selittinyt se, oliko uskonnonopettajalla aineenopettajan kelpoisuus vai ei.
Selitysta ei Ioytynyt stitdkaan, ettd kaupunkikouluissa olisi keskimaarin enem-
min koulutukseltaan patevia opettajia. Tahidn otokseen tulleissa maaseutu-
kouluissa oli keskimiarin hieman kaupunkikouluja enemman muodollisesti
pétevid opettajia.



Muita oppilailta kerattyja tietoja

Oppilaiden ilmoittamaa kotitehtiviin kéytettyi aikaa ja oppimistuloksia ver-
rattaessa 16yty1 erittdin merkitseva ero eri ryhmien valilla. Parhaat tulokset
satvat oppilaat, jotka ilmoittivat kayttavinsa uskonnon liksyjen tekemiseen
muutamia minuutteja, kuitenkin alle 15 minuuttia. Lihes yhtd hyvia osaami-
nen oli oppilailla, joiden liksyjen tekemiseen kuului keskimiarin 15-30 mi-
nuuttia. Huonoimmat tulokset saivat oppilaat, jotka yllattavaa kylla, kertoi-
vat ahertavansa uskonnon liksyjen kanssa yli puoli tuntia. Heididn osaami-
sensa oli lihes yhta heikkoa kuin niilla oppilailla, jotka kertoivat, ettervit
kayti lainkaan aikaa uskonnon laksyjen tekemiseen. Yli puoli tuntia uskon-
non liksyjen tekemiseen aikaansa kuluttavien oppilaiden kirkkokuntien tun-
temus ja maailmanuskontojen hahmotus olivat poikkeuksellisen heikkoa. Sen
sfjaan juuri taman ryhman oppilaat olivat “Raamatuissa vikevid” eli heidan
osaamisensa Raamattutiedossa oli parasta.

Otokseen tulleista oppilaista 94 % oli kaynyt rppikonlun, vallitsevan kay-
tannon mukaisesti edelliseni kesani (vuonna 2000) leirilla eli 89 kuukautta
ennen arvioinnin suorittamista. Prosenttiluku on hieman korkeampi kuin
koko maassa keskimairin. Kirkon nelivuotiskertomuksen 1996-1999 mukaan
15-vuotiaiden ikiluokasta vuotta ailemmin, vuonna 1999, kivi rippikoulun
91 %. Rippikoululaisten osuus ikaluokasta oli edelleen selvisti suurempi kuin
vaeston kirkkoon kuulumisprosentti (85). Vuonna 1999 yhdeksin kymme-
nesta nuoresta valitsi rippikoulumuodokseen leirin.

Tyttojen osuus rippikoulun kayneisti oli hieman poikia suurempi, ero oli
kuitenkin vain 1,6 prosenttiyksikkoa (94,3 % ja 92,7 %). Luterilaiseen kirk-
koon kuuluvista nuorista rippikoulun oli kiynyt prosentuaalisesti lahes yhta
monet nuoret riippumatta siita, asuivatko he kaupungeissa, taajamissa vai
maaseudulla. Ortodoksinuorten aktitvisuus osallistumisessa kirkkonsa kristin-
oppikouluun vaihteli enemman asuinpaikan mukaan. Runsas viidennes
(22 %) ilmoitti osallistuvansa luterilaisen seurakunnan nuorisotyon ns.
1sostoimintaan, heista selvisti suurempi osa tytt6ja kuin poikia. Koko jou-
kosta 0,5 % (16 oppilasta) oli osallistunut my6s Promethens-leirille.

Keskimairin oppimistulokset olivat samanlaisia rippikoulun kiyneiden ja
sita kdymattomien valilld. Hajonta oli suurempaa rippikoulun kiymittomien
kesken. Tiedollisten tehtivien osa-alueista luterilaista kirkkoa ja sen kaytan-
teitd kasitelleessa athekokonaisuudessa syntyi kuitenkin tilastollisesti erittain
merkitseva ero. Rippikoulun kiyneet osasivat timan aihekokonaisuuden huo-
mattavasti paremmin (tyydyttavasti) kuin ne oppilaat, jotka eivat olleet kay-

85



86

neet rippikoulua (kohtalaisesti). Ero oli 10 prosenttiyksikk6a. Athekokonai-
suus sisalsi jumalanpalvelukseen, kirkkovuoteen ja diakoniaan liittyvia tehta-
via, joita kasitellian rippikoulussa. Erot olivat hyvin vihaiset (et tilastollista
merkitsevyyttd) rippikoulun kdyneiden hyviksi raamattutiedossa, uskonnol-
listen kisitteiden ja maailmanuskontojen tuntemisessa seka yksittaisissa us-
konnonvapautta ja moraalivaitteita kasitelleissa tehtavissa.

Asenteiden tasolla rippikoulun kiyneiden ja rippikoulun kiymattomien op-
pilaiden vililld ilmeni hieman enemmin eroja kuin tiedollisten tehtavien osaa-
misessa. Asennetehtivien summassa syntyi tilastollisesti merkitsevd ero
rippikoulun kiyneiden ja rippikoulun kidymattomien oppilaiden vililla.
Rippikoulun kayneiden asenteet olivat myonteisempid. Osa-alueittain tar-
kasteltuna lihetystyohon suhtautumisessa ja kisityksessa itsestaan oppijana
erityisesti uskonnon suhteen rippikoulun kiyneilla oli vahvempi kasitys, ero
oli kummassakin tapauksessa tilastollisesti merkitseva. Rehellisyyteen suh-
tautumisessa ero oli tilastollisesti melkein merkitsevi. Sen sijaan asenteessa
uskontoon oppiaineena, uskontoon ja sen merkitykseen yleensa, eettisessi
pohdinnassa tai itsetunnossa el ilmennyt mainittavia eroja.

Tillaisen koulun ulkopuolisen leiritoiminnan (rippikouluista 90 % pidetian
leiririppikouluina) vaikutus oppimistuloksiin oli selvasti vahaisempaa kuin
muissa katsomusaineissa. Ortodoksioppilaille kristinoppikoulun kaymisella
ja elimankatsomustiedon opiskelijoille Prometheus-leirille osallistumisella
oli huomattava vaikutus oppimistuloksiin. Naiden vertailujen tulokset on
kuvattu kyseisten oppiaineiden oppimistulosten yhteydessa.

Kouluasioista keskustellaan vanbempien kanssa varsin paljon. Vastanneista
kolme neljasosaa kertoi keskustelevansa joskus tai melko usein. Kuitenkin
joka viides puhuu vanhempiensa kanssa kouluasioista vain hyvin harvoin.
Uskonnon tehtivista joka viides kertoi keskustelevansa melko usein tat jos-
kus vanhempiensa kanssa, tytot selvasti poikia enemman. Ero tyttéjen ja
poikien valilld oli tilastollisesti erittain merkitseva. Sen stjaan 41 % totest,
ettel keskustele koskaan vanhempiensa kanssa juurt uskonnon tehtivista. Kui-
tenkin kolme neljasosaa vastanneista ilmoitti saavansa kotoa apua sellaisten
uskonnon tehtivien ratkaisemiseen, joista eivit yksin selvia. Tytot nayttivit
kysyvin poikia huomattavasti enemmin apua vanhemmiltaan apua uskon-
non tehtavissi. Ero oli jilleen tilastollisesti erittain merkitseva.



Erityisopetusta puhe-, luku- ja kirjoitusvaikeuksien vuoksi ilmoitti luokilla
1.—6. saaneensa joka viides. Lisaksi 12 % oppilaista ilmoitti saaneensa koko
perusopetuksen aikana saannollista ohjausta muiden oppimisvaikeuksien
vuoksi. Niitd opetuksen tukimuotoja pojat olivat saaneet tyttoja paljon enem-
min. Erot olivat tilastollisesti erittain merkitsevat kummassakin tapauksessa.

Koulun vaibto oli harvinaista, 95 % ei ollut vaithtanut kertaakaan koulua 7.—
9. luokilla.

Koulumatkan pituns (meno ja paluu) oli keskimiirin kohtuullinen: yli puo-
let (54 %) ilmoitti sithen kuluvan alle puoli tuntia ja 36 % puolesta tunnista
tuntiin. Todella kaukaa kouluun tulevia (koulumatkat kaksi tuntia tai yli) oli
koko 4 % oppilasmaiarasta, 114 oppilasta. Pitkimatkalaisista 11 oppilasta kertoi
edestakaisen koulumatkansa pituudeksi yli 2%2 tuntia. Katsomusaineiden
oppilaista luterilaiseen opetukseen osallistuvien joukosta 16ytyivit
pitkdmatkalaisimmat. Ortodoksioppilaista 3 %:lla oli yli kahden tunnin pi-
tuinen koulumatka ja elimankatsomustietoon osallistuvista oppilaista 2 %o:1la.
Oppilailta et kysytty koulumatkan pituutta kilometreissa eika sitd, olivatko
he joutuneet odottamaan ja kuinka kauan koulussa mahdollista koulukyytia.

Verrattaessa koulumatkan pituuksia oppimistuloksiin tiedollisissa tehtavissa
todettiin, ettd eroja syntyl. Hieman yllattavaa oli, etta toiseksi huonoimmat
tulokset saivat oppilaat, jotka ilmoittivat kiyttavansa edestakaisiin koulu-
matkothin alle puoli tuntia. Koulun lIahella asuvat oppilaat menestyivat siten
keskimaaraisesti hieman heikommin kuin muut oppilaat tissi arvioinnissa.
Sen sijaan tilastollisesti erittdin merkitseva ero syntyi kaikkien muiden oppi-
laiden ja yli 2'2 tuntia koulumatkoihin kayttivien kesken. Niiden todella
kaukaa tulevien tai paljon koulumatkoihin kiyttavien oppilaiden (tdssa arvi-
oinnissa 11 kpl) oppimistulokset olivat selvasti hetkoimmat. Vaikka heita oli
otoksessa vain pieni miird, muiden oppilaiden osaamiseen verrattuna ero
oli niin suuri, etta sithen on syyta kiinnittad huomiota. Tiedollisissa tehtavis-
sa keskimairainen tulos oli koulun lihelld asuvilla oppilailla eli toiseksi hei-
koin ja pisimman koulumatkan tekevilla heikoin. Niukasti parhaat tulokset
saavuttivat oppilaat, jotka kertoivat kayttivinsa edestakaisiin koulumatkothin
2-2Y> tuntia.

Enemmist6 oppilaista kertoi kdyvinsa &irjastossa keskimaarin vahintaan kerran
kuukaudessa, tytot huomattavasti poikia useammin. Ero oli tilastollisesti erit-
tain merkitsevi. Joka kymmenes nuori (11 %) ei kiy lainkaan kirjastossa.
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Keskeiset havainnot asenteista

Tyttijen perusasenne osoittantui yleisesti poikia keskimddrin paljon myon-
teisemmdiksi, ndin myos uskontoon oppiaineena.

Uskontoa pidetidn koulun oppiaineena hyidyllisend, mutta se ei ole silti
erityisen tirked. Runsas pnolesta oppilaista loysi uskonnosta oppiaineena
myonteisia piirteiti. Uskonto ei ole helppo konluaine, mutta siiti saa silti
varsin helposti hyvid numeroita. Uskontotunneilla aktiivisuns on laimeaa,
mutta asiaan harrastuneisuntta loytyy: senrakunnalliseen nuorten toimintaan
osallistutaan laajasti koko maassa, 15-vuotiaista libes 20 000.

Uskonnon ja wuskontojen tuntemista pidettiin  tarpeellisena, mm.
maahanmuuttajille tulee tarjota mahdollisuuksia uskontonsa harjoittamiseen.
Uskontojen rooli maailman konfliktitilanteissa tai niiden synnyttdjind ei ole
selvi asia.

Enemmisti nuorista ei pidi nskonnollista uskoa tieteellisen tiedon vasta-
kohtana. Ldbetystyon merkitys ymmdrretidn ja sithen subtandutaan myon-
teisesti.

Elimddn ja tulevaisuuteen subtandutaan realistisesti ja odottavalla mielelld.
Mabhdollisunksia on paljon edessa. Eldamdn tarkoituksessa néihdddan Inonnol-
linen jatkumo, ja sosiaaliset subteet ovat tdarkeitd. Uskonnollisia tarkoituspe-
rid korosti runsas kymmenesosa vastanneista. Tyttijen ja poikien tavassa ku-
vata eldmdn tarkoitusta ei ollut paljoakaan eroja.

Hyvd ibminen on auttavainen, rebellinen ja suvaitsevainen. Nuoret itse halu-
avat olla sosiaalisia, oikeudenmukaisia ja rebellisia. Auttamishaln ndyttad myos
olevan Inontevaa tilanteissa, joissa apua tarvitaan. Rebellisyytti arvostetaan
vahvasti, tytit kuitenkin poikia paljon enemmdn, samoin suomenkieliset ruot-
sinkielisii enemmdn.

Euntanasiaan subtaudutaan voittopuolisesti myinteisesti. Sen sijaan eldinten
pitdaminen hikeissd jakoi mielipiteet.

Keskimddrin myonteisimmat asenteet loytyivat Oulun lddnistd, mutta sielld
oppilaat uskoivat vihiten koko maassa kykyibinsd oppijoina uskonnossa. La-
pissa puolestaan subtautuminen uskontoon oppiaineena oli kaikkein
varauksellisinta.



EU-tukialueista keskimddirin myionteisimmdt asenteet lytyivat G-tukialueelta
eli harvaan asutuilta seuduilta. Kuitenkin wuskontoon oppiaineena subtan-
duttiin myonteisimmin maan vauraimmilla alneilla (0-tukialua) ja kanpun-
geissa. Toisaalta ndilld alueilla nskonnon merkitykseen uskottiin vahiten. Taa-
Jamissa asuvat tamdn arvioinnin tebtiviin keskimddrin myonteisimmin sub-
tautuneet nuoret. Ero kaupunkilaisnunoriin ja maasendnlla asuviin oli selvd.

Rippikonlun kdaymiselld on havaittavissa myinteinen vaikutus asenteisiin,
mutta ei uskontoon oppiaineena tai uskonnon yleiseen merkitykseen.

Oppilasmaéara Asenteiden Keskihajonta
keskiarvo

Asenne lahetys-
tyohon 2989 38 1,24
Asenne uskontoon
oppiaineena 3001 29 0,88
Mina oppijana 2999 3,0 0,79
Asenne rehel-
lisyyteen 2994 33 0,75
Uskonnon
merkitys 3003 3,5 0,63
Itsetunto 2995 4.2 0,71
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ORTODOKSISEN USKONNON-
OPETUKSEN OPPIMISTULOKSET

Tiedollisissa tehtavissi tulos oli hyvia (asteikko, ks. s 49. ), tuloksissa paistiin
keskimairin 73 %o:1in saavutettavissa olevasta pistemaarasta.

Keskeiset havainnot

Osaaminen oli hyvid tasoa tebtivissd, jotka liittyivit uskonnollisiin kdsitteisiin
Ja symboleihin sekd Raamattuun. Ortodoksista kirkkoa ja muita kristillisii
kirkkokuntia tunnettiin tyydyttivists.

Suurten maailmanuskontojen tuntemus oli keskimddrin kobtalaista. Uskonto-
maantieteen habmotuksessa tulokset olivat heikkoja. Sunrista maailman-
uskonnoista islamia tunnettiin varsin huonosti.

Tyttojen osaaminen oli keskimddirin hieman poikia parempaa, joissakin osa-
alueissa buomattavasti parempaa. Maailmanuskontojen tuntemus oli kuiten-
kin myios tytoilld vain heikkoa tasoa.

Kotikielenddin vendjid pubuvien oppimistulokset olivat keskimddrin selvdsti
muita heikommat.

Parbhaat oppimistulokset saatiin 1ti-Suomen lddnistd, mutta eri lidnien oppi-
laiden viliset erot olivat keskimddirin pienet. Y ksittdiisistd maakunnista par-
haat tulokset tulivat Pohjois-Karjalasta ja Pobjois-Savosta. Maaseudun nuo-
ret menestyivit keskimddrin paremmin kuin taajamissa ja kaupungeissa asi-
vat oppilaat.

Kristinoppikoulun kdiymiselld oli huomattava vaikutus oppimistuloksiin. Erot
tuloksissa kristinoppikoulun kdyneiden ja sen kdymdttimien vililld olivat
poikkenksellisen suuret erityisesti oman kirkon ja sen wuskon tuntemisessa.
Maasendulla osallistutaan aktiivisemmin kristinoppikoninun kuin kaunpun-
geissa ja taajamissa.
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Enemmistolla opettajista ei ole muodollista aineenopettajan kelpoisnutta.
Silti oppimistuloksissa ei havaittu mainittavia eroja. Kotitehtivid annetaan
vihdn eikd niilld ndytd olevan myonteistd vaikutusta oppimistuloksiin.

Oppilasmaara Ratkaisuprosentin Keskihajonta
keskiarvo
Raamattutieto 513 72 23
Uskonnolliset
kasitteet ja symbolit 513 81 17
Kirkkokunnat 513 64 23
Ortodoksinen
kirkko ja usko 513 69 20
Uskonnot 513 58 29
Uskonnonvapaus 513 92 27
100 o
90 &2
7
s 70 64
S 60
o
2 50
©
< 40
©
30
20
10
0
= = c = ) ol
g 3. g 2 g 2 5
2 S g = 5 2 S g ®
§ £835 ¢ So @ 2 £
= 25E < o= > ) >
© 55 S = €= £
© SX 0 = o= 5
3
35

KUVIO: Ortodoksisen uskonnon keskiméaarainen osaaminen tiedollisten tehta-
vien eri osa-alueilla.



Tiedolliset tehtavat

Ortodoksisen uskonnonopetuksen tiedolliset tehtaviat kasittivat seuraavat ko-
konatsuudet: (1) Raamattutieto, (2) uskonnolliset kisitteet ja symbolit, (3)
kirkkokunnat, (4) ortodoksinen kirkko ja usko, (5) uskonnot ja (6) uskonnon-

vapaus.

Osaaminen oli kiitettivaa tasoa useissa yksittaisissa tehtiavissi. Osaamispro-
sentti oli korkea tehtavissi, joissa kysyttiin ortodoksisen kirkon valta-asemaa
jossain Euroopan maassa (kolme vaihtoehtoa) ja paasidista edeltavan paas-
ton nimea (94 %), uskonnonvapautta (93 %) seka ristinmerkin symboliikkaa
ja tekotapaa (92 %). Lisiksi keskimaarin 80 % tai siti enemmin oppilaista
vastasi oikein tehtavissi, joissa kysyttiin uskontunnustuksen tekstin tunnis-
tamista (86 %), Isd meidin -rukonksen sisiltoa, katolisen kirkon valta-ase-
maa jossain Euroopan maassa (kolme vaihtoehtoa), Jerusalemin merkitysta
kristityille (85 %) seka kasitettd ylosnousemus (84 %) ja paastonaikana
pidittaytymista (83 %).

Athekokonaisuuksista heikoimmat tulokset saatiin maailmanuskontojen
tuntemistehtavissa (kohtalainen, 58 %).

(1) Raamattutiedossa, jossa kysyttiin Raamatun kirjoja, Raamatun hen-
kilgita, Isd meidan —rukousta ja kymmenen kaskyn merkitystéd, osaami-
nen oli hyvaa, ratkaisuprosentti oli 72. Aihekokonaisuus oli suppeampi
kuin luterilaisen uskonnonopetuksen arvioinnissa. Luterilaisessa opetuk-
sessa Raamattutiedon ratkaisuprosentiksi tuli 63.

Nelja evankeliumin kirjoittajaa tunnistettiin annetuista vaihtoehdoista erit-
tain hyvin. Sen sijaan Raamatun kirjojen sijoittaminen joko Vanhaan tai
Uuteen testamenttiin tuotti vaikeuksia, koko osion sai oikein 54 % vastan-
neista. Raamatun kirjojen tuntemus nain mitattuna oli kohtalaista tasoa. Lu-
terilaiseen uskonnonopetukseen osallistuvilla ratkaisuprosentti oli 57. Eni-
ten paanvaivaa tuotti Heprealaiskirje, jonka 65 % oppilaista sijoitti virheelli-
sesti Vanhaan testamenttiin. Puolet oppilaista etsisi myos Toista Mooseksen
kirjaa Uudesta testamentista.

Raamatun merkkihenkil6t osattiin sijoittaa tyydyttivasti oikeisiin tapahtu-
miin, keskimairidinen osaamisprosentti oli 66. Luterilaiseen opetukseen
osallistuvilla keskimaariinen osaamisprosentti oli 81. Paavalin roolin kristil-
listen seurakuntien perustajana muisti 3/4 oppilaista, tosin kolmannes oppi-
laista uskoi Johannes Kastajan perustaneen kristillisia seurakuntia.
Moosekseen, Johannes Kastajaan, Jeesukseen ja Juudakseen liittyvat tapahtu-
mat tiedettiin paremmin.
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Isi meidin -rukonksen sisaltéa tunnettiin hyvin. Sen sijaan vain 60 % oppi-
laista tiesi, etti Raamatun mukaan Jeesus neuvoi rukoilemaan juuri tita ru-
kousta. Tietaimys oli samaa tasoa luterilaiseen uskonnonopetukseen osallistu-
villa. Monivalintatehtivassi oli neljda vathtoehtoa: Jeesus, Krysostomos (lute-
rilaisessa arvioinnissa Johannes Kastaja), Maria, Jeesuksen aiti seka Paavali.
Joka viidennen oppilaan mielestd Isa meidan -rukousta kehotti lausumaan
Paavali.

Kymmenesti kiskysti kolmannen (lintisessi traditiossa toisen), ”Ali kayti
vairin Herran, Jumalasi nimea” tarkoituksen tunsi 72 % vastanneista. Kas-
kyja piti yleensi elamin perussaantoina lahes puolet vastanneista (47 %o).
Joka viiddennen kasityksen mukaan kaskyt opettavat, miten Jumalaan pitaa
uskoa. Luterilaiseen uskonnonopetukseen osallistuvista saman verran piti
kymmenta kiskya merkityksellisini silld perusteella, ettd nykyiset lait perus-
tuvat niihin.

(2) Uskonnollisista késitteet ja symbolit tunnettiin kiitettavasti, niitd ka-
sitelleesséa aihekokonaisuudessa osaamisprosentti oli 81. Tehtavia oli seit-
seman, ja ne olivat monivalintatehtavia.

Vastaajia pyydettiin annetuista kolmesta vaihtoehdosta 16ytimain mieles-
taian eniten oikea selitys kasitteelle. Kasitteista kuusi oli samoja, mita kysyt-
tiin myo6s luterilaiseen opetukseen osallistuvilta. Oppilailta kysyttiin lisaksi
paastokasitteen merkitystd. Yksittdisissa tehtavissa ratkaisuprosentti vathteli
jonkin verran. Osaaminen oli kiitettavaa tehtivissa, joissa kysyttiin kasittei-
den Pyhi kolminaisuus (99 %), paasto (93 %) ja syntt (92 %) merkitysta.
Ylosnousemus tarkoitti Jeesuksen voittoa kuolemasta, mutta joka kymmenes
usko1 ylosnousemuksen tarkoittavan lupausta siitd, etta kaikki paasevit tai-
vaaseen. Tallaista tulkintaa edusti luterilaisessa uskonnonopetuksessa keski-
madrin huomattavasti useampi oppilas, joka neljas.

Heikoimmin tunnettiin kasitteet @770 (Jumalan osoittama ansaitsematon
rakkaus) (65 %) ja ekumenia (kristillisten kirkkojen yhteyspyrkimykset)
(67 %). Ekumenia oli silti kohtalaisesti tiedossa, paremmin kuin luterilaiseen
uskonnonopetukseen osallistuvilla (56 %). Ekumenia sekoittui uskontojen
yhdistimispyrkimyksiin joka viidennelld vastaajalla, luterilaiseen uskonnon-
opetukseen osallistuvilla samanlainen vairinymmarrys oli 31 %o:lla oppilaista.

Kasitetehtivista ainoastaan yksi, aeisnzi, oli sama kaikissa katsomusaineissa.
Sille tarjotut vaithtoehdot erosivat toisistaan, mutta mikaan niista el tiysin
kuvannut itse kisitetta. Tama hetjastui annetuissa vastauksissa. Vaihtoehdot
olivat: epavarmuus, usko jirkeen ja uskonnottomuus. Arvioinnissa pidettiin
viimeksi mainittua lahimpana oikeana ateismin kuvaajana. Ateismi on siten



ajattelusuunta, jossa uskonnollinen usko et ole merkityksellista. Huolimatta
tulkinnallisesti vaikeista vaihtoehdoista oppilaiden antamat vastaukset olivat
hyvia tasoa, ratkaisuprosentti oli 74. Luterilaisessa uskonnonopetuksessa
osaamisprosentti oli 75 ja elamankatsomustiedon opiskeljjoilla 82.

Kiristilliset symbolit pyydettiin tunnistamaan annetuista yhdeksasti vaihto-
ehdosta. Oppilaalle ei kerrottu, kuinka monta niista pidetadn kristillisina
symboleina. Oikeaan vastaukseen piti 10ytaa nelja: ankkuri, kyyhkynen, risti
ja kala. Kuvatehtavin sai taysin oikein vain 8 % oppilaista, hieman luterilai-
seen uskonnonopetukseen osallistuvia paremmin. Esimerkiksi ankkuria et
tunnistanut kristilliseksi symboliksi 86 % oppilaista etk kalaa puolet (53 %0)
oppilaista, sen sijaan juutalaisten Daavidin tihtea piti 41 % oppilaista
kristillisena symbolina.

(3) Kristillisid kirkkokuntia kasitelleen osa-alueen sai taysin oikein 2 %
vastanneista. Keskimdardinen osaamistaso oli tyydyttava, ratkaisuprosentti
64. Oppilaista 85 % sai vahintdén puolet oikein.

Osioita oli kuust, joista viisi oli samoja luterilaiseen uskonnonopetukseen
osallistuvien kanssa. Kuudeskin tehtiva oli luonteeltaan hyvin samankaltai-

nen. Siind ortodokseilta kysyttiin luterilaisten ja katolilaisten valisid eroja ja
luterilaisilta puolestaan katolilaisten ja ortodoksien valisia eroja.

Kaikkia kirkkoja ja kristillisia yhdistavia piirteita piti viiddestd vaihtoehdosta
l6ytaa oikeat kolme. Tehtavan vaikeustaso ei ollut korkea. Oikeat vaihtoeh-
dot olivat Jeesus, Pyha Kolminaisuus ja Raamattu. Taysin oikein vastasi
68 % oppilaista (luterilaisista 56 %). Silti runsas viiddennes oppilaista (yh-
teensa 121, koko mairasta 23 %) piti yhdistavana tekijina myos yhteista eh-
toollista, joka on kuitenkin nakyvin kirkkoja toisistaan erottava piirre. Lan-
nen kirkon paavia piti joka kymmenes (9 %) hieman yllattaen kaikkia kristil-
lisid kirkkoja ja yhteis6ja yhdistavina henkilona. Yhta korkealle paavin tassa
aslassa nostivat luterilaiseen uskonnonopetukseen osallistuvat oppilaat.

Kirkkomaantieteen tuntemista monivalintatehtavalla mitattaessa ortodoksi-
sen (Kreikka) ja katolisen kirkon (Italia) johtava asema kyseisissa maissa 10y-
dettiin kiitettavasti annetuista vaihtoehdoista. Sen sijaan vain alle puolet
(48 %) oppilaista piti Tanskaa luterilaisena maana (oikea vaihtoehto), kun
muut vathtoehdot olivat Espanja (16 %) ja Ranska (36 %).

Katolista ja luterilaista kirkkoa koskeva tiydennystehtavi, jossa valmiiksi an-
netut kisitteet tuli sijoittaa oikeisiin kohtiin, osattiin hyvin, ratkaisuprosentti
oli keskimaarin 73.
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Suomessa toimivien kirkkojen ja kristillisten yhteis6jen koot 16ysivit oikein
13 % vastanneista. Joka kolmas sai tehtavasta puolet oikein. Oikeat vastauk-
set olivat seuraavat: luterilaisia 85,2 %, ortodokseja 1,1 %, katolilaisia 0,1 %
ja uskonnollisiin yhdyskuntiin kuulumattomia noin 11 %. Osaamisen taso
oli kohtalainen, mutta tehtavin vaatimustaso oli korkea. Ratkaisuprosentiksi
tuli 59. Arvosteluasteikkona oli 0—1-2. Luterilaisia oppilaita arvosteltiin tas-
sa tehtavissa ankarammin (asteikolla 0—1). Heiddn keskimaidrainen osaamis-
prosenttinsa oli 48. Ortodoksioppilaat pitivat oman kirkkonsa kokoa todel-
lisuutta suurempana: 62 % oppilaista uskoi, etta Suomen viestosta 11 %
kuuluu Suomen ortodoksiseen kirkkoon. Katoliseen kirkkoon kuuluvia
36 % oppilaista arveli olevan 1,1 % suomalaisista, kun oikea luku olisi ollut
0,1 %. Samoin uskonnollisiin yhdyskuntiin kuulumattomia arveltiin olevan
huomattavasti vihemmin: 56 % oppilaista oli sitd mielta, ettd heitd on 0,1 %
suomalaisista.

(4) Ortodoksista kirkkoa ja uskoa késittelevadn aihekokonaisuuteen kuului
12 tehtavaa, joista 11 oli monivalintatehtévid. Ne oli kaikki muotoiltu niin,
ettd vastaajalle oli kerrottu, kuinka monta vaihtoehdoista tuli valita. Tehta-
via oli télla tavoin helpotettu esitestauksen antamien tietojen perusteella.
Aihekokonaisuuden kaikkiin tehtaviin vastasi taysin oikein vain yksi oppi-
las. Osaaminen oli tyydyttavaa tasoa, keskimééardinen ratkaisuprosentti
oli 69.

Seurakunnallista diakoniaa koskeneeseen tehtavaan annetut vastaukset laski-
vat huomattavasti koko ratkaisuprosenttia. Siina osaamisprosentiksi jai heik-
ko 32.

Oppiaineen luonteen mukaisesti omaa kirkkoa ja tunnustusta kisitelleelld
athekokonaisuudella oli suurempi painoarvo kuin luterilaisen uskonnonope-
tuksen arvioinnissa. Yksi tehtivista (uskontunnustuksen tunnistaminen) oli
kuitenkin taysin sama ja viiddessd muussakin tehtavissa oli yhtéldisyyksia lu-
terilaisen opetuksen vastaavien tehtivien kanssa. Ratkaisuprosenttien keski-
nainen vertailu oman tunnustuskunnan tuntemisessa ei kuitenkaan ole nii-
den mittarien tuottamien tulosten valossa mielekasta.

Yksittaisten tehtivien osaamisessa oli suuria vaihtelua. Erikseen painettu teksti
tunnistettiin 86-prosenttisesti uskontunnustukseksti (luterilaisilla 90 %). Kes-
kimaarin 3/4 vastanneista 10ysi annetuista neljasta vaihtoehdosta kaksi pyy-
dettya tilannetta, jolloin tekstia kdytetaan kirkossa (kasteen sakramentti ja
liturgia).



Viist vaithtoehtoa oli valintatehtavissa, jossa etsittiin kolmea liturgiaan eli
jumalanpalvelukseen kuuluvaa asiaa. Tehtava oli helppo, mutta ratkaisu-
prosentiksi jai 71. Oikeat vaihtoehdot olivat suitsukkeet, tuohuksen sytytta-
minen ja veisut, vaarat vaihtoehdot olivat alku- ja loppusoitto uruilla seki
virret. Useampi kuin joka viides (22 %) oppilaista liitti lantiseen kirkolliseen
perinteeseen kuuluvat virret ortodoksiseen jumalanpalvelukseen ja 8 % op-
pilaista (yhteensa 42) toi urkumusiikin liturgiaan.

Ristinmerkki, sen symboliikka ja tekotapa, tiedettiin kiitettdvasti (osaamis-
prosentti 92 %). Tehtiavian vaikeusaste ei ollut korkea, koska uskon
lmentimismuotona ristinmerkin teko on eris keskeisimmisti tavoista.

Tekstindytteeni olleen jumalanpalvelusveisun ("Tama paiva on pelastuksemme
alku ja 1ankaikkisuudesta kitketyn salaisuuden ilmoitus...”) liittiminen Neit-
syt Marian ilmestyksen juhlaan tuotti vaikeuksia. Tehtavin vaikeustaso oli
korkea. Neljasta vaihtoehdosta oikean valitsi vain joka kolmas. Enemmist6
(60 %) vastanneista uskoi, ettad veisu liittyi jouluun eli ettd se oli Kristuksen
syntymin juhlan jumalanpalvelusveisu. Jumalanaidin ikonissa Neitsyt Mari-
an viittaan maalatut kolme tidhted oli myG6s vaativa kysymys. Neljasta vaihto-
ehdosta 39 % oppilaista erotti oikean vaihtoehdon ja tiesi niiden symboloivan
sitd, etta Maria oli neitsyt ennen Jeesuksen syntymaa, synnytyksen aikana ja
synnytyksen jialkeen. Lihes saman verran (36 %) arveli tihtien kuvaavan Isia,
Poikaa ja Pyhdaa Henkea seka joka viides naki tahdissi uskon, totvon ja rak-
kauden symbolin. Niiden kahden tehtavin kohdalla osaamisen taso oli heikko.

Karjalan ja koko Suomen (ortodoksisen kirkon) arkkipiispan nimen muisti
vain puolet oppilaista, tulos kohtalainen (52 %). Vaihtoehtoina tarjottiin
kaikkia neljaa piispaa, joista kukin tuli esille vastauksissa. Arvioinnin
toteuttamisajankohtana huhtikuussa 2001 kirkkoa johti arkkipiispa Johan-
nes. Silloin viela Helsingin metropoliittana toiminut Leo oli 28 %:n mielesta
jo arkkipiispa. Piispa Panteleimonia piti arkkipiispana 11 % ja metropoliitta
Ambrosiusta lihes joka kymmenes vastanneista.

Kirkon mysteereja tunnettiin tyydyttavasti (66 %), kun seitsemastd vathtoeh-
dosta oppilaan tuli valita nelja (avioliitto, ehtoollinen eli eukaristia, kaste ja
mirhavoitelu). Oppilaista 29 % piti my6s vedenpyhitystid mysteerina.

Kuten edelld on todettu, paasiaistd edeltavin paaston nimi (suuri paasto) oli
helppo tehtiva (94 %), samoin sellaisten asioiden valitseminen, mista tulisi
pidittiytya paaston aikana (83 %). Seitsemista vaihtoehdosta tuli valita kol-
me. Oikeat vaihtoehdot olivat juhliminen, liharuokien syéminen ja turhan
puhuminen.
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Vain joka kolmas oppilas tiesi, etta kirkkovuosi alkaa syyskuun alussa, mutta
hieman suurempi maira (38 %) piti paisiaista kirkkovuoden alkamis-
ajankohtana.

Seurakunnallisen palvelutyon tai diakonisen tyon merkitys tai mahdollisuus
e1 ollut oppilaiden tiedossa. Otkean vastauksen antoi 3 % vastanneista. Valta-
enemmistolla (71 %) ei ollut tietoa tai kisitysta siitd, miten seurakunta voisi
tulla apuun kadulta 16ytyneen miehen auttamisessa. Neljannes oppilaista ar-
veli, etta diakonia voisi liittyd my6s jotenkin auttamiseen. Taman tehtivan
osaaminen oli huomattavasti heikompaa kuin luterilaisessa uskonnon-
opetuksessa. Syyna on kasitteen diakonia erilainen ymmirtiminen ortodok-
sisessa kirkossa. Samoin diakonin tehtavit ovat vanhakirkolliseen tapaan li-
turgisia, kun taas luterilaisen kirkon protestanttinen korostus on ollut sosiaali-
tyOssi, johon vasta myOhemmin on pyritty uudelleen tuomaan liturgisia teh-
tavia.

(5) Merkittdvien maailmanuskontojen tunteminen oli kohtalaista tasoa,
koko osa-alueen keskim&araiseksi ratkaisuprosentiksi tuli 58. Tehtava ol
suppeampi kuin luterilaisessa uskonnonopetuksessa, mutta aihe-
kokonaisuuteen kuuluneet nelja tehtavaa sisaltyivat myos luterilaisten ope-
tuksen arviointiin. Ne olivat Jerusalemin kaupunkiin liittyvat kolme tehta-
vaa ja karttatehtava.

Karttatehtavian oli merkitty nimeltd mainiten viisi maata. Valmiiksi annetut
maailmanuskonnot, kristinusko, islam, hindulaisuus, buddhalaisuus ja
juutalaisuus, pyydettiin sjjoittamaan kunkin maan valtauskonnoksi. Osaamis-
taso oli heikko, ratkaisuprosentti oli keskimairin 36 (luterilaiseen opetuk-
seen osallistuvilla 39 ja elamankatsomustiedossa 49). Runsaat puolet oppi-
laista (54 %) tiesi buddhalaisuuden Thaimaan valtauskonnoksi, Israelin valta-
uskonto oli vain 58 %:n mielestd juutalaisuus, kun taas joka viides piti kris-
tinuskoa Israelin valtauskontona. Meksiko on 63 %:n mielesta kristillinen
valtio, Intiassa hindulaisuus on 61 %:n mielesta valtauskonto ja Saudi-Ara-
biassa islam 65 %0:n mielesta. Silti 12 % vastanneista piti juutalaisuutta Sau-
di-Arabian valtauskontona. Téysin oikeassa vastauksessa olisi todettu, ettd
Meksikon paauskonto on kristinusko, Israelin juutalaisuus, Saudi-Arabian
islam, Intian hindulaisuus ja Thaimaan buddhalaisuus.

Ratkaisuprosentti oli tyydyttava 62 tehtavassi, jossa kysyttiin Jerusalemin
merkitystd kolmen uskonnon pyhina kaupunkina. Osaaminen oli samaa ta-
soa kuin luterilaisen opetuksen kyselyssa. Kolmen uskonnon osalta esitettiin
lauseita, jotka olivat joko tosia tai epitosia. Muslimeille Jerusalem on pyha
kaupunki, koska heidin mukaansa Muhammed noust sielti taivaaseen, mutta



musta kivi ei sijaitse sielld (vaan Mekassa). Juutalaisten pyhai kirjaa, kristitty-
jen kutsumaa Vanhaa testamenttia, ei kirjoitettu Jerusalemissa, mutta siella
on Itkumuuri, joka on jadnne temppelisti. Kristityille Jerusalem on pyha
kaupunki, koska heidin mukaansa sielld tapahtui Jeesuksen kuolema ja
ylosnousemus, mutta Jeesus ei ollut kaupungin perustaja.

Islamia oppilaat tunsivat selvasti heikoiten, kahdesta vaittimista molemmat
sal oikein vain joka kolmas. Oppilaista enemmisto (64 %) uskoi mustan kiven
sjjaitsevan Jerusalemissa. Tiedot juutalaisista kasityksista olivat islamin tun-
temusta huomattavasti vahvempia (63 %), mutta silti 43 % oppilaista arveli,
etta Vanha testamentti on kirjoitettu Jerusalemissa. Se, miten kristityt koke-
vat Jerusalemin, tiedettiin hyvin (91 %). Joukkoon mahtui kuitenkin 11 %
oppilaita, jotka vaittivat Jerusalemin olevan pyha kaupunki kristityille, koska
Jeesus oli perustanut sen.

(6) Oppilaita pyydettiin tunnistamaan kolmen vaihtoehdon joukosta se,
mit& Suomen uskonnonvapauslain mukaan uskonnonvapaus tarkoittaa
("sita, etta voi kuulua tai olla kuulumatta johonkin uskonnolliseen yhtei-
s66n”). Tehtava oli helppo, ja se osattiin kiitettavasti. Ratkaisuprosentti oli
92. Luterilaisessa uskonnonopetuksessa ja elaméankatsomustiedossa lu-
kema oli 95.

Tulokset taustamuuttujien valossa
Tyttdjen ja poikien suoritusten valisia eroja

Tyttojen keskimaarainen ratkaisuprosentti oli 74 ja poikien 72. Molempien
ryhmien osaaminen oli hyvia tasoa.

Samana kevddnd (2001) jdrjestetyssa didinkielen ja kirjallisunden oppimis-
tulosten arvioinnissa tyttijen ja poikien osaamistason ero sen sijaan oli huo-
mattava. Lukntaidon, kirjallisuuden ja tekstitiedon tebtivissi ero tyttijen
hyviksi oli 10 prosenttiyksikkid, kirjoitustaidossa 18 prosenttiyksikkid ja
kielentuntemuksessa 13 prosenttiyksikkid. Kabta vnotta aiemmin jdrjeste-
tyssa  englannin  (Al-kieli) oppimistulosten  arvioinnissa  tyttijen
osaamisprosentti oli keskimddrin 67 ja poikien 61. Ero ortodoksisessa
uskonnonopetuksessa oli naiden oppiaineiden oppimistulosten arviointien
tulosten valossa pienempi.
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KUVIO: Ortodoksisen uskonnon tiedollisten tehtédvien osaaminen sukupuolen
mukaan.

Tiedollisissa tehtivissa tyttjen ja poikien vilinen ero oli tilastollisesti mer-
kitsevi ainoastaan kokonaisuudessa, jossa kisiteltiin ortodoksista kirkkoa ja
uskoa. Siina tyttjen osaaminen (72 %) oli poikia (66 %) parempaa. Muissa
osa-alueissa sukupuolten viliset erot olivat pienemmit eika merkitsevyytta
ilmennyt. Yhti aithekokonaisuutta lukuun ottamatta tyttdjen osaaminen oli
poikia parempaa. Pojat onnistuivat hieman tyttoja paremmin kristillisia kirk-
kokuntia kisitelleessd osa-alueessa.

Kokonaisuudessaan sukupuolten viliset erot tiedollisissa tehtdvissa olivat
huomattavasti pienemmit kuin luterilaisessa opetuksessa ja eliminkatso-
mustiedossa.

Lihemmin tarkasteltuna tyttojen ja poikien osaamisen valilla syntyi kuiten-
kin selvia eroja yksittiisissa osioissa. Tytot osasivat poikia paremmin kristil-
listen symbolien tunnistamistehtavin. Osaaminen oli siind yleisesti keski-
maarin heikkoa, mutta ero tyttdjen hyviksi oli tilastollisesti melkein merkit-
seva. Oman kirkkokunnan tuntemuksessa oli viela suurempia eroja tyttéjen
ja poikien osaamisen valilli. Uskontunnustuksen tunnisti kiitettavasti keski-



mairin tytoistd 91 % ja pojista 81 %. Sukupuolten vilinen osaamisen ero oli
tilastollisesti merkitseva (p-arvo 0,002). Tytot tiesivit poikia selvasti parem-
min sen, milloin tata keskeista uskon ilmaisemisen tekstid kaytetaan. Ratkaisu-
prosentit olivat 81 (kiitettava) ja 66 (tyydyttava). Ero oli tilastollisesti erittain
merkitsevid. Jumalanaidin ikonin kolmen tihden symbolitkka oli my6s pa-
remmin tyttdjen tiedossa, ero (p-arvo 0,006) oli tilastollisesti merkitseva.
Tytot tiesivat lisdksi poikia paremmin sen, mitkd nelja toimitusta kuuluivat
ortodoksisen kirkon mysteerethin, tyttojen keskimiariinen ratkaisuprosentti
oli 71 ja poikien 62.

Kirkon olemusta ja tyota kasitelleistd tehtavista hankalimmaksi osoittautui
seurakunnallisen diakonian tuntemusta selvittava avokysymys. Asiasta tytoil-
la oli keskimaarin yli kaksi kertaa enemman tietoa kuin pojilla. Tyttéjen
osaamisprosentti oli 42 ja poikien 20. Ero oli tilastollisesti erittain merkitse-
va. Seki tyttojen etta poikien osaamisen taso tissa tehtivassi oli heikko.

Muissa tamin athekokonaisuuden tehtivissa erot olivat vihaiset, padasiassa
kuitenkin tytt6jen hyvaksi. Neitsyt Marian ilmestyksen juhlaveisun tunnistus
oli vaikea tehtiva, josta pojat suoriutuivat hienokseltaan tyttéja paremmin.

Kieliryhmien vélisi& eroja

Oppilaiden opetuskielen suhteen vertailua ei ollut mielekasta tehda, koska
ruotsinkieliseen opetukseen osallistuvia oli mukana alle 10 oppilasta. Oppi-
laiden kotikielen mukaan tehdyssa vertailussa havaittiin osaamisessa eroja.
Kieliryhmat olivat suomi, ruotsi, venaja ja joku muu kotikieli. Suomenkie-
listen oppilaiden osaaminen oli parempaa kuin muiden. Suomenkielisten
oppilaiden keskimaariinen osaamisprosentti oli 76, ruotsinkielisten 70 (mo-
lemmat hyvia tasoa) ja vendjankielisten 60 (kohtalaista tasoa). Ruotsinkieli-
sida oppilaita oli vain kuusi. Vendjankielisia oli kaikkiaan 82 oppilasta.
Otoksessa oli mukana my6s 16 oppilasta, joiden kotikieli oli joku muu kuin
jokin edelld mainituista. Heididn osaamisensa oli keskiméarin hieman parem-
paa kuin venajankielisten, ratkaisuprosentiksi tuli tyydyttava 64. Kieliryhmien
valinen osaaminen jakaantui samalla tavoin luterilaisen uskonnonopetuksen
oppimistulosten arvioinnissa.

Matematiikan ja englannin kielen oppimistulosten arvioinneissa oli otoksis-
sa mukana riittavin suuret mddrit suomen- ja ruotsinkielisii oppilaita, jol-
loin ndissd oppiaineissa voitiin tehdi vertatluja. Matematiikan oppimistulosten
arvioinnissa ei havaittu kokeen tuloksessa eroa suomen- ja ruotsinkielisten
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valilla. Sen sijaan englannin kielen arvioinnissa syntyi huomattava, 12 pro-
senttiyksikon sunruinen ero ruotsinkielisten oppilaiden hyvifksi.

Uskonnon arvioinnin tiedollisissa tehtavissa yhteensa syntyi tilastollisesti erit-
tain merkitseva ero suomen- ja venajankielisten valille. Suomen- ja muun-
kielisten (e1 ruotsi tai venaja) valinen ero oli tilastollisestt my6s merkitseva.

Tiedollisten tehtivien osa-alueista suomenkieliset oppilaat tunsivat erityises-
tt Raamattuun liittyvia kysymyksia, maailmanuskontoja ja uskonnonvapaut-
ta huomattavasti ruotsinkielisia paremmin. Tilastollisesti erittain merkitse-
vit erot suomen- ja venajankielisten valilla syntyivat kaikissa aihekoko-
naisuuksissa, viidessa erittdin merkitseva ja maailmanuskontoja kasitelleessa
alueessa merkitsevi ero. Suomenkielisten ja jonkun muun kuin ruotsin tai
venijankielisten valilla erittdin merkitseva tilastollinen ero syntyi ainoastaan
athekokonaisuudessa, joka kisitteli ortodoksista kirkkoa ja uskoa.

Ruotsinkielisten oppilaiden osaaminen oli kieliryhmista yleisesti toiseksi pa-
rasta, mutta kristillisia kirkkokuntia he tunsivat selvisti parhaiten (75 %).
Tissa kirkkokuntia kisitelleessa kokonaisuudessa suomenkielisten ratkaisu-
prosentti oli tyydyttiva 67 ja venajankielisten kohtalainen 51. Luterilaisen
uskonnonopetuksen oppimistuloksissa ruotsinkieliset oppilaat tunsivat myos
parhaiten kristillisia kirkkokuntia. Venajankieliset oppilaat menestyivat hei-
koimmin maailmanuskontoja, kristillisia kirkkokuntia seka ortodoksista kirk-
koa ja uskoa kasitelleissi tehtivissd. He tunsivat maailmanuskontoja kuiten-
kin yhtd hyvin kuin ruotsinkieliset oppilaat, molempien keskimaariinen
osaamistaso oli vilttava, ratkaisuprosentti 50.

Mikali osaaminen kaikissa kieliryhmissi olisi ollut lihes samaa tasoa, koulu-
tuksellisen tasa-arvon toteutumisen olisi voitu katsoa toteutuneen ortodok-
sisessa uskonnonopetuksessa. Nyt tihian tavoitteeseen ei ole tiysin paisty.
Erityisesti maahanmuuttajien opetus asettaa uusia ja suuria haasteita. Kult-
tuurisen taustan lisaksi suomen tai ruotsin kielen hallinnalla oli ilmeisia vai-
kutuksia oppimistuloksiin.



Alueellisia eroja

Alueellisesti tuloksia tarkasteltaessa oppilaiden osaamisessa ilmeni jonkin
verran eroja. Otoksessa oli mukana lihes tarkalleen yhti paljon oppilaita
Etela- ja Iti-Suomen lddneista, muista ladneistd selvisti vaihemman. Lapin
laanista oli mukana vain 12 oppilasta. Heidian saamansa keskimaaraisesti hyva
tulos tiedollisissa tehtavissi oli ladnien vilisessa vertailussa paras. Tosin op-
pilasmaira oli litan pieni mielekista vertailua varten, esimerkiksi koko maata
kattavan koulutuksellisen tasa-arvon tarkastelemiseksi.

Itd-Suomen lidnin oppilaiden (N=199) tulokset, tasoltaan hyvit (osaamis-
prosentti 73,0), olivat toiseksi parhaat, koko maan keskiarvoa hieman koz-
keammat. Laanien vilisessa vertailussa Eteld-Suomen lainin oppilaat (N=202)
onnistuivat neljainnekst parhaiten (72,2 %). Lansi-Suomen lianin oppilaiden
(N=00) keskimairainen ratkaisuprosentti oli hieman korkeampi, 72,8. Hei-
koimmat tulokset saatiin Oulun ladnin oppilailta (N=39), osaamisen taso
tyydyttavia (68,6 %). Luterilaisessa uskonnonopetuksessa ja elamankatsomus-
tiedossa puolestaan parhaat tulokset saatiin juuri Oulun lianin kouluista.

Tilastollisesti tiedollisissa tehtavissd yhteensa et syntynyt lidnien valillda mer-
kitsevid eroja. Yksittiisista athealueista tilastollisesti melkein merkitsevi ero
l6yty1 kuitenkin uskonnollisten kisitteiden hallinnassa Itd-Suomen lainin ja
Oulun ladnin oppilaiden valilla, itisuomalaisten eduksi. Ero oli yhdeksin
prosenttiyksikkod. Ortodoksisen kirkon ja uskon tuntemuksessa ilmeni sa-
manlainen ero itaisuomalaisten ja Eteld-Suomen laanin oppilaiden vililla, tas-
sakin tapauksessa Ita-Suomen ladnin oppilaiden eduksi. Ero oli seitsemin
prosenttiyksikko6ad. Ita-Suomen lianin oppilaiden ero oman kirkon
tuntemuksessa oli tilastollisesti melkein merkitseva my6s heikoimmin me-
nestyneisiin Oulun ladnin oppilaisiin verrattuna.

Ahvenanmaata lukuun ottamatta otoksessa oli ortodoksioppilaita kaikista
maakunnista (19 kappaletta), enemmistOsti niistd kuitenkin niin vahan, ettd
maakuntakohtaista vertailua ei ollut mielekas tehdi. Maakuntakohtaisest tar-
kasteltuna erot olivat keskimaarin vahaiset.

Uudeltamaalta (147 oppilasta), Pohjois-Karjalasta (123 oppilasta), Pohjois-
Savosta (67 oppilasta), Pohjois-Pohjanmaalta (21 oppilasta), Kymenlaaksos-
ta, Keski-Suomesta ja Kainuusta (18 oppilasta kustakin) ja Pirkanmaalta (17
oppilasta) oli arvioinnissa mukana kohtuulliset oppilasmairat. Niistd maa-
kunnista parhaat tulokset saatiin Pohjois-Karjalasta (74 %), Pohjois-Savosta
(73 %) ja Uudeltamaalta (72 %) ja hetkoimmat tulokset Pohjois-Pohjanmaal-
ta (69 %).
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Euroopan unionin eri tukialueittain mukaan tarkasteltuna tiedollisten tehta-
vien tulosten eroissa oli vain vahiisia eroja. Parhaat tulokset saatiin 2-tuki-
alueelta (taantuvat teollisuusalueet, N=44) ja heitkoimmat vauraalta 0-tuki-
alueelta (josta oli 47 % oppilaista, N=242). Tulosten ero oli 1,5 prosenttiyk-
sikk6d naiden alueiden valilla.
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KUVIO: Ortodoksisen uskonnon tiedollisten tehtavien osaaminen EU-tukialu-
eittain.

Yksittiisten athekokonaisuuksien suhteen parhaat alueet vaihtelivat runsaas-
ti: Raamattua tunnettiin parhaiten 6-alueella, ortodoksista kirkkoa ja uskoa
my6s 6-alueella (ero 0-alueelta saatuun heikoimpaan tulokseen tilastollisesti
merkitsevi), uskonnollisia kisitteitd 2-tukialueella, kristillisia kirkkokuntia
0O-tukialueella (66 %, mutta 6-alueella 61 %), maailmanuskontoja myos 0-
tukialueella sekid uskonnonvapautta 5-alueella. Uskonnollisten kasitteiden
tuntemisessa syntyi tilastollisesti merkitsevi ero 2-tukialueen ja O-tukialueen
valilla, suuruus oli yhdeksin prosenttiyksikkoa.

Erityyppisten kuntien tulosten vertailussa erot olivat vahaiset. Kun tiedolli-
sia tehtavia tarkasteltiin yhteensi ja tehtavien painoarvot olivat samat, on
todettavissa, ettd tulokset taajamakouluista olivat parhaat. Niita kouluja oli
tosin otoksessa vain 7,5 % kaikista kouluista, joissa oli ortodoksioppilaita.
Maaseutukouluista (koko mairastd 28,5 %) saatiin toiseksi parhaat tulokset



ja hetkoimmat kaupunkikouluista (joita oli 64 % kaikista kouluista). Kaupunki-
kouluista saadut tulokset tiedollisissa tehtavissa olivat hieman koko maan
keskiarvoa alhaisemmat.

Aidinkielen ja kirjallisunden arvioinnissa parhaat tulokset saatiin kaupun-
geista. Toiseksi parhaat tulokset saatiin maasendnlta ja kolmanneksi parbaat
taajamista. Siindkin arvioinnissa kokonaisundessaan kuntaryhmdn mukaan
tarkasteltuna erot olivat vain yhden tai kabden prosenttiyksikon suuruisia.
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KUVIO: Ortodoksisen uskonnon tiedollisten tehtavien keskimaarainen
osaaminen kuntamuodoittain.

Tiedollisten tehtivien osa-alueilla merkittava ja samalla tilastollisesti erittain
merkitsevi ero 10ytyi ortodoksista kirkkoa ja uskoa kisitelleessa osiossa. Sen
maaseutukoulujen oppilaat osasivat paremmin kuin muiden alueiden, ja eri-
tyisesti kaupunkikoulujen, oppilaat. Maaseutu- ja taajamakoulujen oppilai-
den osaaminen oli valtakunnallista keskiarvoa (69 %) parempaa: maaseutu-
koulut 74 %, taajamakoulut 72 % ja kaupunkikoulut 66 %. Kristinoppikoulun
kayminen saattaa olla yksi selittava tekija. Kaupunkilaisnuorten keskimaarii-
nen osallistuminen kristinoppikouluun oli muissa kuntaryhmissa asuvia
alhaisempaa.
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Lihes vastaava ero syntyi luterilaiseen uskonnonopetukseen osallistuvien kes-
ken verrattaessa oppimistuloksia maaseutu- ja kaupunkikoulujen vililla. Heilla
luterilaista kirkkoa ja uskontulkintaa koskevassa kokonaisuudessa osaami-
nen oli parempaa maaseudulla kuin kaupungeissa. Vaikka ortodoksisen ja
luterilaisen uskonnonopetuksen tavoitteet ovat erilaiset oman tunnustus-
kunnan opettamisen suhteen, tulokset kertovat siita, etta maaseutukouluissa
omaan kirkkoon liittyvat keskeiset asiat osataan paremmin. Voidaan olettaa,
ettd toisin kuin kaupungeissa paikallisen ortodoksisen tai luterilaisen seura-
kunnan asema ja nikyvyys maaseudulla vaikuttavat ainakin vilillisesti oppi-
mistuloksiin.

Opetukseen liittyvia eroja

Enemmistolla (57 %) niistd opettajista, jotka antavat ortodoksista uskon-
nonopetusta perusopetuksen ylimmilla luokilla, ei ole muodollista aineen-
opettajan kelpoisuutta. Silti oppilaiden tiedollisten tehtidvien osaamisessa oli
keskimairin vihan eroa muodollisesti patevien ja ei muodollisesti patevien
opettajien ryhmien vililld. Kuitenkin keskimaarin hieman paremmat tulok-
set saatiin ryhmista, joissa opettajalla e1 ole muodollista opettajan kelpoi-
suutta. Oppilaiden keskimaariisten osaamisprosenttien vilinen ero eri
opettajien ohjauksessa oli kaksi prosenttiyksikkoa.

Tiedollisten tulosten suhteessa oppikitjan kayttoon et myoskaan ilmennyt
merkittivia eroja, varsinkin kun kahdeksan opettajaa kymmenesti ilmoitti
kayttivinsd uskonnon (vanhentunutta) oppikirjaa melko paljon tai erittiin
paljon. Runsas puolet oppilaista (52 %) kertoi opettajan kayttavin opetuk-
sessa oppikitjaa melko paljon tai erittdin paljon, 41 %:n mielesta jonkin ver-
ran. Oppikirjan kiyttoastetta verrattiin oppimistuloksiin. Keskiméarin par-
haat tulokset (74 %) saatiin silloin, kun oppilaiden mukaan opettaja oli kayt-
tanyt oppikirjaa erittain paljon, asteikolla: ei lainkaan, jonkin verran, melko
paljon, erittiin paljon.

Oppiaineen omimmassa athekokonaisuudessa, joka kisitteli ortodoksista kirk-
koa ja uskoa, parhaat tulokset saivat oppilaat, jotka kertoivat, etta opetukses-
sa el kiytetd uskonnon oppikitjaa lainkaan. Toisin kuin luterilaisessa uskonnon-
opetuksessa naima ortodoksioppilaiden tulokset tukevat kasitysta oppiaineen
liheisesta yhteydestid oppilaiden omaan tunnustuskuntaan ja kirkkoon. Or-
todoksinen uskonnonopetus on siten selkeammin tunnustuksellista.



Jonkin verran eroja ilmeni osaamisessa, kun verrattiin tuloksia sithen, kuinka
usein opettaja ilmoitti antavansa oppilaille kotitehtavia. Tiedollisissa tehta-
vissa yhteensa seka erityisesti ortodoksista kirkkoa ja uskoa kisitelleessa ko-
konaisuudessa parhaat tulokset saavutettiin yllittien ryhmissa, joissa opetta-
jan mukaan ei koskaan annettu kotitehtavia. Niitd opettajia oli tosin vain
nelja. Parhaiten ja heikoimmin menestyneiden oppilaiden keskimiariisen
osaamistason ero tiedollisissa tehtavissa oli yhteensa kuusi prosenttiyksik-
kod. Tilastollista merkitsevyytta et kuitenkaan syntynyt. Tulos kuvaa kuiten-
kin pienissi opetusryhmissi tapahtunutta opetustilanteiden keskustelevaa
luonnetta ja oppimissisaltdjen keskimairiisti parempaa omaksumista ilman
kotitehtavia. Elamankatsomustiedossa opetusryhmit ovat myGs pienet, mutta
stelld saannollisella kotitehtavien antamisella oli puolestaan erittdiin myon-
teinen vaikutus oppimistuloksiin.

Vain 8 % opettajista kertoi antavansa kotitehtivia joka tunti. Talloin kuiten-
kin oppimistulokset olivat toiseksi huonoimmat. Keskimairin heikoiten me-
nestyivat tiedollisissa tehtavissa oppilaat, joiden opettaja kertoi antavansa
kotitehtavia hyvin harvoin.

Ortodoksista kirkkoa ja uskoa kisitelleessa athekokonaisuudessa ahkera koti-
tehtavien antaminen (opettajien ilmoituksen mukaan) tuotti muita heikommat
oppimistulokset ja parhaat tulokset saatiin ryhmista, jossa opettaja el anta-
nut lainkaan kotitehtivia. Naiden kahden ryhmian osaamisen ero oli periti
kymmenen prosenttiyksikkoa.

Eroja ei juurikaan ilmennyt siina, kauanko opettaja oli opettanut uskontoa
yleensa ja erityisesti samassa koulussa. Hieman muita paremmat
oppimistulokset saatiin kouluista, joissa opettaja oli opettanut uskontoa 2—5
vuotta ja heikoimmat kouluissa, joissa opettajalla oli takanaan vasta kahden
lukukauden kokemus. Ortodoksista kirkkoa ja uskoa koskevassa athe-
kokonaisuudessa osaaminen jakaantui samalla tavoin: parhaat tulokset 2—5
vuotta opettaneen ryhmisti ja hetkoimmat kaksi lukukautta opettaneen ryh-
mista.

Asennetehtavat

Oppilaiden asenteita kysyttiin seuraavilla asennekokonaisuuksilla: (1) asenne
lihetystychon, (2) asenne uskontoon oppiaineena, (3) mina oppijana, (4) asen-
ne rehellisyyteen, (5) eettinen pohdinta, (6) asenne uskonnon merkitykseen,
(7) kiinnostus tai sitoutuminen uskontoon, (8) kasitys elimin tarkoituksesta
ja (9) itsetunto.
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(1) Kaksi kolmasosaa vastaajista oli joko tdysin tai jonkin verran eri mieltd
siita, ettd /ahetystyo olisi thmisten pakkokadnnyttimista. Kantaansa ei ilmoit-
tanut joka kolmas oppilas. Keskiarvoksi (asteikolla 1-5) muodostui 3,5, mutta
vastausten hajonta oli huomattava (1,20). Luterilaiseen opetukseen osallistu-
vat suhtautuivat keskimairin hieman myonteisemmin lihetystyohon kuin
ortodoksioppilaat. Jonkin verran tai taysin pakkokdannyttimisena lihetys-
tyota pitt 17 %.

(2) Asenne uskontoon oppiaineena oli voittopuolisesti myonteinen. Keski-
arvo (asteikolla 1-5) koko athekokonaisuudessa oli 3,2 ja hajonta 0,75. Vas-
taajista 61 % oli sitd mieltd, ettd uskonnon opiskelu auttaa ymmairtamaan
erilaisuutta ja lihes yhtd moni (56 %) ilmoitti pitavinsa uskontotunneista.
Runsas puolet vastaajista arveli, ettd uskonnonopetus antoi valmiuksia poh-
tia omaan elamian liittyvid tarkeita kysymyksid. Sen sijaan oppitunneilla ka-
sitelladn vain 39 %:n mielestd kiinnostavia asioita. Luku oli jonkin verran
alhaisempi kuin luterilaisessa opetuksessa. Sita, kuinka tarkasti asenteet selit-
tivit oppimistuloksia, tissd arvioinnissa el tarkasteltu.

Erikseen kysyttyna yli puolet oppilaista (56 %) piti uskontoa ikivystyttavina
oppiaineena, hieman yli puolet arvioi, ettd uskonnon opiskelu vaatii paljon
tyOtd ja saman verran vastaajista el pitanyt uskontoa lempiaineenaan. Melko
tarkkaan tasan puolesta ja vastaan jakaantuivat mielipiteet siita, onko uskon-
to koulun helpoin aine.

Paljonko uskonnon opiskelu antaa tarpeellisia tietoja ja taitoja? Oppilaita
pyydettiin ottamaan kantaa seitsemain asiaan. Uskonnonopetus antaa tar-
peellisia tietoja ja taitoja kirkon ty6ssa (81 %), thmissuhteissa (59 %), auttaa
oman elaman (58 %) ja historian ymmartamisessa (55 %). Joka kolmannen
mielesta uskonnon opiskelusta on hyotya kansainvilisissa tehtavissd. Suoma-
laisten elimintapojen ymmairtamiseen ortodoksisesta uskonnonopetuksesta
on apua vain joka neljainnen mielesta. Luku on paljon pienempi kuin luteri-
laisilla. T4ma saattaa kuvastaa sitd, etta useille ortodokseille suomalainen
lintinen ja voittopuolisesti protestanttinen elaman- ja thmiskisitys on vieras.
Kigjallisuuden ja muun taiteen ymmirtamisessi uskonnonopetuksesta on
hyotyi; tillaiseen viitteeseen yhtyi 23 % vastanneista eli saman verran kuin
luterilaiseen uskonnonopetukseen osallistuvista.

Oppiaineeseen kohdistuvia asenteita on kysytty muidenkin oppiaineiden ar-
viotnneissa. Vuonna 2000 jéirjestetyssd matematiikan arvioinnissa oppilaiden
asenteet olivat niukasti myonteiset: keskiarvo oli 5,1 ja hajonta 16,1, kun
asennepistemddrien vaibtelnvali oli -50 — +50. Siind yhteydessi ilmeni mryos,
ettd asenteiden ja tiedollisten oppimistulosten yhteys oli selvd. Matematii-



kassa asenteet ndyttivit selittavin enemmdn kuin kolmanneksen koetuloksesta.
Englannin kielen (AT1-kielt) arvioinnissa vnonna 1999 oppilaiden subtautn-
minen oppiaineeseen oli myos myinteistd. Sukupuolten viliset erot olivat
sitnd kuitenkin suuret: pojat opiskelevat mielellidin englantia, mutta tytoisti
se ndaytti olevan huomattavasti mukavampaa.

(3) Kysymyksilla, joiden atheena oli zindi oppijana, selvitettiin oppilaan omia
kasityksista kyvyistaan oppia kyseistd oppiainetta. Kysymykset perustuivat
atkaisemmin peruskoulun tilanneselvityksissi ja arvioinneissa kaytettyihin
asenneskaaloihin. 43 % oppilaista ei pitanyt itseddn erityisen hyvana uskon-
nossa, mutta samalla runsas joka viides oli asiasta epavarma. Sen sijaan lihes
3/4 vastaajista (73 %) uskoi pystyvinsa saamaan hyviia numeroita uskonnos-
sa. Asteikolla 1-5 keskiarvoksi tuli 3,3 ja hajonnaksi 0,79. Elamiankatsomus-
tiedon ja luterilaisen uskonnonopetuksen opiskelijoilla ei ollut atvan yhti
vahvaa kisitysta kyvyistaian tai mahdollisuuksistaan hyviin arvosanoihin.

Matematiikan arvioinnissa vuonna 2000 vahvin yhteys koetulokseen oli kasi-
tykselld itsestd matematiikan oppijana. Se naytti kertovan oppilaan luotta-
muksesta omaan oppimiseensa. Ortodoksisen uskonnon arvioinnissa yhteys
osaamiseen oli myOs merkittava.

(4) Asennetta rebellisyyteen mitattiin vaitteilld, joithin oppilaita pyydettiin
ottamaan kantaa. Onko rehellisyytta se, ettd sanoo suoraan miti ajattelee? Ei
ole, sanoi puolet vastaajista. Kuitenkin runsaat 40 % oli toista mieltd. Yl
60 % oli sitdi mieltd, ettd hienotunteisuus voi johtaa valheeseen
(elimankatsomustiedossa nain uskottiin 70 %o:sti). Valehtelua voi olla sekin,
ettel sano mitdan, arveli 63 % vastanneista. Niukan enemmiston muodosti-
vat oppilaat, joiden mielesta hankalassakaan tilanteessa ei saa valehdella. Sa-
moin ajattelivat luterilaiseen opetukseen osallistuvat. Elimédnkatsomustiedossa
niin ajattelevia oli 35 % vastanneista. Valkoisia valheita piti 46 % ortodoksi-
oppilaista taysin tai lahes taysin hyvaksyttivina. Taysin eri mieltd asiasta oli
joka kymmenes. Asteikolla 1-5 keskiarvoksi koko athekokonaisuudessa muo-
dostui 3,4 ja hajonnaksi 0,76.

(5) Eettistd pohdintaa mitattiin usealla tehtavalla. Oppilailta kysyttiin ylei-
sesti hyvan thmisen ominaisuuksia. Annetuista vathtoehdoista pyydettiin va-
litsemaan kolme tirkeysjarjestyksessa. Vathtoehdot olivat aakkosjirjestyksessa
seuraavat: auttavainen, avoin, empaattinen, iloinen, itseniinen, kunnianhi-
moinen, rehellinen, suvaitsevainen, uskonnollinen ja vaatimaton. Niistd vath-
toehdoista erottuivat selvisti auttavainen, rehellinen ja suvaitsevainen. Itse-
nainen ja kunnianhimoinen mahtuivat huonoiten kolmen ominaisuuden jouk-
koon. Muissa katsomusaineissa annetuista vathtoehdoista valittiin vihiten
kunnianhimoinen ja vaatimaton.
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Ylivoimaisesti tirkeimpana ominaisuutena pidettiin rehellisyyttd, jonka
60 % oppilaista sijoitti ensimmiiselle sijalle. Auttavainen (ensimmaiselle si-
jalle 38 %) ja suvaitsevainen (ensimmaiselle sijalle 29 %) olivat yleensa toi-
seksi tarkeimpia ominaisuuksia.

Rebellisyytta kaikkein tirkeimpdind ominaisuntena korostivat myis luterilai-
seen uskonnonopetukseen osallistuvat oppilaat (62 %) ja eldmdinkatso-
mustiedon opiskelijat (53 %). Auttavainen ja suvaitsevainen olivat heillikin
pddasiassa toisekst tirkeimpid ominaisunksia. Elimdinkatsomustiedon opis-
kelijoista 41 % sijoitti suvaitsevaisuuden ykkissijalle ja Interilaiseen opetuf-
seen osallistuvista 31 %.

Oppilaita pyydettiin nimeamaan myos itsestaan kaksi hyvan thmisen ominai-
suutta. Eniten 16yty1 sosiaalisia, empaattisia, seurallisia ja oitkeudenmukai-
suutta korostavia piirteitd (58 %). Rehellisyytta ja luotettavuutta korostettiin
my6s vahvasti (44 %). Kolmanneksi eniten (19 %) hyvinia ominaisuutena
pidettiin hyvai kaytosti ja suvaitsevaisuutta. Iloisuus ja hyvantuulisuus 16y-
tyl 15 %o:sta vastauksia. Jumalauskoa piti kahden tirkeimman ominaisuuden
joukossa 4 % oppilaista.

Verrattuna Iuterilaisen uskonnonopetuksen asennetuloksiin erot olivat pie-
net. Ortodoksinuoret korostivat hyvid kdytistd Iuterilaisia (25 %) vibem-
mdn. [umalanskon merkitystd ortodoksinuoret korostivat luterilaisia (0,1 %)
enemmdn. Eldminkatsomustiedossa kéirkeen nousivat samat ominaisundet
Ja samassa jarjestyksessa. Sosiaalisuntta ja empaattisuntta korostettiin hie-
man muita enemmdn (65 %), rehellisyytta taas muita hieman vihemmin
(39 %), mutta hyvid kdytisti punolestaan aavistuksen verran muita enemmiiin
(28 %). Eldminkatsomustiedon oppilaat mainitsivat muiden katsomus-
aineiden oppilaiden tavoin yhtd usein (16 %) iloisunden ja hyvintuulisunden
kahden tarkeimmidn hyvin thmisen ominaisunden jonkossa.

Oppilaiden kuvauksissa kahden merkittavimmin piirteen joukossa oli useim-
min auttavaista ja sosiaalista ominaisuutta korostavia luonnehdintoja. Naitd
lmaisuja oli 36 %o:ssa kaikista vastauksista. Rehellista ja luotettavuutta ku-
vaavia ilmaisuja esiintyi 27 %:ssa vastauksista. Muissa katsomusaineissa suo-
situimmat piirteet olivat samat ja vastaavat luvut luterilaiseen opetukseen
osallistuvilla 40 % ja 28 % seki elaminkatsomustiedossa 38 % ja 23 %.
Huomionarvoista on, etti terveet elimantavat, raittius ja litkunnallisuus sai-
vat koko oppilasjoukossa vain muutaman maininnan.

Eettista pohdintaa selvitettiin konkreettisella valintatilanteella, jossa kaksi
14-ja 15-vuotiasta nuorta niki kadulla kaatuneen miehen (Mauri, 41 vuotta).



Tehtavissa kysyttiin, mita nuoret tekisivit siind tilanteessa. Vastanneista
82 % piti selvini, ettd nuoret auttaisivat miestd. Perusteluja sille esitettiin
my6s lihes saman verran. Niitd olivat mm. epaily sairaskohtauksesta, hadas-
sd olevaa tulee aina auttaa tai ’ethdn sita sithenkain makaamaan voi jattaa” ja
”taytyyhan vanhaa miesta auttaa”. Vastanneista vain 3 % valitsi vathtoehdon,
jonka mukaan nuoret olisivat antaneet michen olla, koska olettivat timan
olevan humalassa. Sama tehtiva oli my6s muissa katsomusaineissa. Luteri-
laiseen opetukseen osallistuvien vastaukset olivat lahes identtiset, mutta vas-
tausten valossa eliminkatsomuksen opiskelijoista vain puolet olisi auttanut
miesta ja neljannes olisi antanut miehen olla.

Osioon kuuluivat my6s tehtavit, jotka koskivat eutanasiaa ja eldinten oi-
keuksia. Yli puolet oppilaista (62 %) oli sita mieltd, ettd parantumattomasti
sairaan thmisen kuoleman nopeuttaminen hianen omasta tahdostaan on eet-
tisesti hyvaksyttivaa. Katsomusaineista ortodoksinuoret suhtautuivat
eutanasiaan varauksellisimmin. Luterilaiseen uskonnonopetukseen osallistu-
vista kolme neljasosa tuki ajatusta, mutta elamankatsomustiedon oppilaista
yhdeksin kymmenesta ajatteli talla tavoin.

Mielipiteet jakaantuivat kaikissa katsomusaineissa melkein tasan puolesta ja
vastaan siind, saako pienelaimia pitaa hakeissa. Ortodoksinuorista lihes puo-
let vastanneista (47 %) suhtautui sithen kielteisesti. Suhtautumista kettu- ja
minkkitarhaukseen ei tissa arvioinnissa kysytty.

(6) Asennetta uskonnon merkitykseen mitattiin seitseman vaitteen avulla.
Eliminkatsomustiedossa vaitteitd oli kuusi. Mukana ei ollut viitetti “’jos
uskontoja ei olisi, elimini olist erilaista”.

Vastanneista kaksi kolmasosaa oli jonkin verran tai taysin samaa mielta siina,
etta ulkomaille matkustettaessa on tarpeellista tietda myos kyseisen maan
uskonnosta. Lihes saman verran (62 %) suhtautui kielteisesti vaitteeseen,
ettd uskonnot olisivat haviimissa maailmasta. Joka viidennella ei ollut asiaan
varmaa kantaa.

Maahanmuuttajien on myo6s tarkead voida harjoittaa omaa uskontoaan, il-
moitti lahes 3/4 vastaajista (samoin eliminkatsomustiedossa, mutta luteti-
laisista 2/3). Vastanneista 58 % arviol, etti oma elami olisi erilaista, jos
uskontoja ei olist. Siita, paljonko sodissa on pohjimmiltaan kyse uskonnosta,
mielipiteet jakaantuivat tasan: 35 % kylla ja 37 % e1. Tosin 28 % el osannut
tai halunnut esittda kantaansa. Uskontoa opiskelevien mielipiteet olivat
yhtenevit, mutta elamankatsomustiedon opiskeljjoista enemmisté (58 %)
uskot, ettd monissa sodissa on kyse uskonnosta. Tulokset antavat ainakin sen
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viestin, etta eri uskonnollisten ryhmien viliseen vuorovaikutukseen on kiin-
nitettdva huomiota, myos Suomessa.

Puolet oppilaista e1 ollut samaa mieltd vaitteesta, ettd ”on aivan yhdenteke-
vaa, mihin thminen uskoo” ja viidennes el osannut ottaa asiaan kantaa.
Tulkinnallisesti hankalasta viittimastd ’tieto on uskon vastakohta vastan-
neista 47 % oli jonkin verran tai taysin eri mieltd. Asteikolla 1-5 koko athe-
kokonaisuuden keskiarvoksi muodostui 3,4 hajonnan ollessa 0,59.

(7) Kitnnostusta, sitontumista ja asennetta uskontoon pyrittiin selvittimaan
kolmen tehtavin avulla. Aktiivisuus uskontotunneilla jakaantui tasan, run-
saat 40 % ilmoitti esittavansa usein kysymyksid oppitunneilla ja saman ver-
ran oli piinvastaista mielta. Luku oli samansuuruinen kuin elimankatsomus-
tiedossa, mutta korkeampi kuin luterilaisessa opetuksessa. Siella my6s ryhmi-
koot ovat keskimaiarin yli kymmenen kertaa suuremmat.

Alle joka kolmas oppilas ilmoitti juttelevansa parhaan kaverinsa tai
kavereidensa kanssa uskontoon liittyvista asioista. Yli puolelle vastanneista
uskonto e1 ollut keskustelujen athepiiri.

Oppilaista 44 % kertol, ettetvit he olleet koulun ulkopuolella mitenkian
tekemisissa uskonnon kanssa ja joka neljis ilmoitti rukoilevansa tai lukevan-
sa Raamattua seka osallistuvansa er1 tavoin kirkon toimintaan.

(8) Eldmin tarkoitusta vastaajat saivat kuvata omin sanoin. Tehtdva oli vaati-
va pohdintatehtavi, johon kuitenkin saatiin kaikista katsomusaineista rikas-
sisaltoisia ja analyysia varten hyodyllisia vastauksia. Koska athe liittyy keskei-
sesti ortodoksisen uskonnonopetuksen perussisaltoihin, oppilaiden pohdin-
toja on seuraavassa kuvattu yksityiskohtaisesti ja niita on verrattu my6s mui-
hin katsomusaineisiin.

Vastauksista voitiin muodostaa seitsemin toisistaan erottuvaa athepiitid. Suu-
rin osa oppilaista oli sita mielta, elimalld on useita tarkoituksia. Samoin kuin
luterilaiseen opetukseen osallistuvilla, niin ortodoksioppilaista joka viides
pyrki vaistamaan kysymykseen vastaamista (el lainkaan vastausta tai ilmaisu-
ja, kuten “en tiedd”, ”en ole saanut selville”). Naista karsittiin erilleen ne
vastaukset, joissa perusteluna oli kiytetty ajatusta, ettel tarkoitusta voikaan
tietda. Ne otettiitn huomioon moraalis-filosofisia tarkoituksia tarkasteltaessa.
Elaminkatsomustietoon opiskelevista vain joka kymmenes paatyi samaan rat-
kaisuun.



Runsaassa neljinneksessa vastauksista (29 %) 16ytyi perinteisia kuvauksia,
joita voisi kuvata ilmaisulla Zavallinen elimd. Sithen kuuluivat suvun jatka-
minen, tyo ja opiskelu, tiysipainoinen elima uusine kokemuksineen. Niita
mainintoja oli vahemman kuin muilla katsomusaineiden opiskelijoilla: lute-
rilaiseen uskonnonopetukseen osallistuvilla 38 % ja elimankatsomustiedon
opiskelijoilla 39 %. Muita tahin kategoriaan liittyneita ajatuksia olivat mm.
elamankaari, syntyi—elai—kuolla, kuolema, saada aviopuoliso ja lapsia, elad
joka paiva tidysilla, ettel tarvitse mummona katua tai harmitella, hankkia ko-
kemuksia ja oppia uusia asioita, ammatti, omaisuus, oma itsendinen elima,
omat tavoitteet ja valinnat sekd niiden mukaan elaminen, itsensa kehittami-
nen, elai pitkain, oppia elamasta seka elai ja antaa toistenkin elaa.

Viidenneksen verran (20 %) korostettiin soszaalisia subteita, ystavyytta, tois-
ten palvelemista, lihimmaisenrakkautta sekd hyvaksytyksi ja rakastetuksi tu-
lemista. Vastaajat kuvasivat tallaista pohdintaa my6s ilmauksilla, kuten esi-
merkiksi raamatullinen lihimmiisenrakkaus, antaa ja saada rakkautta, miet-
tia asioita muidenkin kuin vain itsensa kannalta, toisten onnellisuus ja ”teh-
da hyvaa”. Mainintoja oli saman verran kuin elamankatsomustiedon opiske-
ljjoilla, mutta kaksi prosenttiyksikkoa luterilaiseen opetukseen osallistuvien
vastauksia enemman.

Kolmanneksi eniten (15 %) tuotiin esille ajatuksia yleensa vain hyvdstd eli-
mdstd: elaa hyvin, elimi on elamistd varten (ei perusteluja), olla onnellinen,
etsia elaman tarkoitusta, jokainen luo itse elimin tarkoituksen, jokaisella on
eri tarkoitus, elima itse ja “kuollessa sen sitten tietada”. Muiden katsomus-
aineiden oppilaiden vastauksista 16ytyi lihes yhtd usein tama painotus.

Uskonnollisia tarkoitusperii elamassa korostettiin 13 %o:ssa kaikista vastauk-
sista. Maard oli sama kuin luterilaiseen uskonnonopetukseen osallistuvilla.
Eliminkatsomustiedon oppilaiden vastauksista vain 2 %o:ssa tuotiin esille
uskonnollisia perusteita. Vastauksissa oppilaat pohtivat uskonnosta nouse-
vaa moraalia, kultaista saanto4 ja lahimmaisen auttamista, kymmenta kaskya,
elimia Jumalan lahjana, Jumalan tahdon toteuttamista, Jumalaan uskomista
ja Jumalan palvelemista, taivasta, taivaspaikan takaamista, synnitta elamista
etta saisi iankaikkisen eliman, sielunvaellusta ja myo0s sitd, ettd uskonnolli-
nen kasitys elaman tarkoituksesta on toisilla ehdoton ja toisilla taas ikdan
kuin tiedollinen.

Moraalista ja filosofista pobdintaa elamin tarkoituksesta oli my6s 13 %:n
verran eli kaksi kertaa enemmain kuin luterilaiseen opetukseen osallistuvilla
ja saman verran kuin elaimankatsomustiedon opiskelijoilla. Oppilaat pukivat
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tahan kategoriaan kuulunutta pohdintaa sanallisestt mm. seuraaviin ilmaukstin:
moraalinen nikokulma, oikea ja vaira, kohtalo, rehellisyys, elaman tarkoituk-
sen laajempi pohdinta (pahuus, kaikki on hyvaa), oikeat valinnat ja jokaisella
thmisella on oma tehtidva maan paalla.

Puhtaasti elimdin nantintorhin, materialistisiin kasityksiin ja “kerranhan taal-
14 vain ollaan” —ajatteluun liittyvid pohdintoja oli 8 % vastauksista, kaytan-
nossa saman verran kuin luterilaiseen opetukseen osallistuvilla ja elamankatso-
mustiedon opiskelijoilla. Oppilaiden mielessi oli silloin itsekis ilo ja nautin-
to, ruoka, juoma, sekst, bailaus, hauskanpito, raha, rikkaus ja tulla rikkaaksi,
tavarat sekd ottaa kaikki irti.

Ekologisesti suuntautuvia korostuksia oli 2%:n verran, viahiten kaikista
katsomusaineiden oppilaista: elamankatsomustiedon opiskelijat 5 %o ja lute-
rilaiseen uskonnonopetukseen osallistuvat 4 %o. Tissa yhteydessa vastauksis-
sa eslintyivat mm. seuraavat ajatukset: globaalisuus, luonnon siilyttiminen,
maapallo, yksil6a laajempi yhteiskunta, elaimet, elainten ja kaikkien olioiden
kanssa sopusoinnussa elaminen, saastuminen, yleisinhimillisyys, kehittda maa-
lmaa paremmaksi, jittda elinkelpoinen maailma tuleville polville seka paran-
taa maailmaa ettd thmisten olisi mukavampaa eldd yhdessa.

ekologinen
nakokulma 2 %

tavallinen
elama 29 %

Moraalis-filosofinen
nakokulma 13 %
elaman
nautinto,
8 %

uskonnollinen
tarkoitus 13 %

sosiaaliset

hyva suhteet 20 %

elama 15 %

KUVIO: Mik& on elamén tarkoitus? Ortodoksiseen uskonnonopetukseen osal-
listuvien oppilaiden vastausten luokittelu.



(9) Tervetti itsetuntoa kuvasi vastanneiden mielesta se, ettd osaa pyytad an-
teeksi (92 %), osaa tehda itsenaisia valintoja (88 %), pystyy sanomaan ei
(84 %), pystyy myontimain, jos on vairassa (78 %) ja osaa pitada puolensa
(76 %). Sen stjaan yli puolet (56 %) e1 pitanyt toisen voittamista keskustelus-
sa hyvin itsetunnon merkkina. Asteikolla 1-5 (1 kielteinen — 5 myonteinen)
keskiarvokst tuli 4,2 (hajonta 0,69). Tdssd osa-alueessa el ilmennyt merkitta-
via eroja suhteessa muiden katsomusaineiden opiskelijoihin.

Eroja sukupuolen ja kielen mukaan seka alueellisesti

Tyttojen ja poikien viliset erot asennetehtavissa olivat samansuuntaiset kuin
muissa katsomusaineissa. Tilastollisesti ero oli erittiin merkitseva siind, mi-
ten uskonnon merkitys koettiin ja millainen oli kasitys terveesta itsetunnos-
ta. Molemmissa tyttojen kasitys oli poikia huomattavasti myonteisempi. Tyt-
tojen asenne uskontoon oppiaineena oli myos poikia myonteisempi, ero oli
tilastollisesti merkitsevi. Ero tyttojen hyviksi syntyl myos asenteessa lahetys-
tyohon, tilastollinen ero oli melkein merkitsevi. Eroja ei ilmennyt tyttéjen ja
poikien kisityksissa itsestaan oppijana.

Elimin tarkoitusta pojat ja tytot pohtivat hieman eri tavoin. Vastauksissa
esiintyneiden mainintojen valossa sukupuolten valinen ero oli hieman erilai-
nen kuin luterilaiseen uskonnonopetukseen osallistuvilla. Suurimmat, mutta
eivit tilastollisesti merkitsevat erot, syntyivit hyvai elimia ja sosiaalisia suh-
teita kuvaavissa ilmauksissa, joita pojilla oli tytt6ja enemmin. Pojat korosti-
vat myo6s tytt6jd enemman tavallista elamai perinteisine kasityksineen. Sen
sfjaan tyttojen vastauksissa oli jonkin verran enemman mainintoja poliittisis-
ta, filosofisista ja eettisista nakokulmista ja myos enemman mainintoja nautin-
noista elaman tarkoituksena.
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KUVIO: Ortodoksiseen uskonnonopetukseen osallistuvien suhtautuminen eri
aihekokonaisuuksiin sukupuolittain.

Kieliryhmien vilisia eroja et ollut mielekas tutkia tarkoin, koska suomenkie-
lisia lukuun ottamatta eri kieliryhmien otoskoot olivat pienet. Kotikielen
perusteella vertailukelpoiset ryhmat olivat vain suomen- ja venajankieliset.
Niiden ryhmien valille synty1 asennetehtavien summassa vain vahiinen ero.
Suomenkielisten saamat pistemaarat olivat korkeammat eli perusasenne oli
keskimaarin hieman myonteisempi.

Yksittaisistd athekokonaisuuksista tervetta itsetuntoa mittaavassa osa-alueessa
suomenkielisten saamat pistemaarit olivat selviasti venajankielisia korkeam-
mat. Ero oli tilastollisesti erittiin merkitseva. Lisiksi asenteessa itsestaan
oppijana uskonnonopetuksessa venajankielisilld oli suomenkielisia huomat-
tavasti heikompi kasitys. Ero oli tilastollisesti merkitseva.

On todettavissa, ettd asennetehtavissa ei syntynyt suuria alueellisia eroja, kun
tehtiviin annettuja vastauksia tarkasteltiin laaninjaon mukaan. Korkeimmat
arvot tassa mittauksessa saivat Oulun lianin ortodoksioppilaat, siis ne oppi-
laat, jotka tiedollisissa tehtavissda menestyivit hetkoimmin. Tilastollista
merkitsevyys syntyi aaripaiden, Oulun ja Lapin laanin oppilaiden vilille, mutta
Lapista mukana oli vain 12 oppilasta. Luterilaisen opetuksen arvioinnissa
samat laanit sjjoittuivat asennetehtavien osalta samoin: Oulun laanin oppi-
lailta myonteisimmat asennevastaukset ja vahiten myonteiset Lapin ladnin
oppilailta.



Linsi-Suomen ldanin oppilaat suhtautuivat myonteisimmin uskontoon op-
piaineena ja yleensi uskonnon merkitykseen. Lahetysty6hon suhtauduttiin
myonteisimmin Oulun ldanin ortodoksinuorten parissa. Asenteessa rehelli-
syyteen heikoimmat tulokset saatiin Lansi-Suomen ldanista, samoin kuin lu-
terilaisen opetuksenkin arvioinnissa. Eettisessd pohdinnassa korkeimmat piste-
madrit saatiin Etela-Suomen laanista, ero Ita-Suomen laianin tuloksiin muo-
dostui tilastollisestt merkitsevaksi.

Maakuntakohtaisessa tarkastelussa, kun tiedollisten tehtavien tapaan arvioi-
tiin kahdeksan maakunnan oppilaiden tuloksia, et ollut todettavissa merkit-
tavid eroja. Hieman muita maakuntia myonteisimmat asenteet oppilailla 16y-
tyivat Pohjois-Pohjanmaalta ja Kainuusta.

Asennetehtivissa myonteisimmat tulokset saatiin EU-alueista 2-tukialueelta
(taantuvat teollisuusalueet) ja heikoimmat 5-tukialueelta eli maaseutumaisilta
seuduilta. Ero oli kuitenkin vahainen eika asennetehtivien summassa synty-
nyt tilastollisesti merkitsevia eroja.

Yksittdisistd osioista suhtautumisessa lihetystyohon ei ollut merkittavid ero-
ja. Sen sijaan asenne uskontoon oppiaineena oli myonteisinta 2- ja O-tukialu-
eilla. Viimeksi mainitulta alueelta oli lihes puolet kaikista ortodoksioppilaista
(2-tukialue N=44 ja 0-tukialue N=242). T4ssi jaossa vahiten myonteisyytta
oppiainetta kohtaan osoittivat harvaan asuttujen seutujen oppilaat. Asenteessa
rehellisyyteen myonteisimmat tulokset saatiin harvaan asutuilta alueilta eli
0-tukialueelta (josta mukana oli 170 oppilasta) ja heitkoimmat tulokset 2-
alueelta. Itsetunnon suhteen vahvinta aluetta oli 2-alue, ja heitkoimmat tu-
lokset saatiin 5-tukialueen oppilailta (N=50). Eettisessia pohdinnassa ilmeni
tilastollisesti merkitsevd ero O-tukialueen ja 6-tukialueen oppilaiden valilla.
Vauraiden alueiden oppilaiden saamat pistemaarit olivat korkeimmat.

Kuntaryhmia tarkasteltaessa asennetehtavien kokonaissummassa el myoskaan
syntynyt merkittavid eroja. Taajamien kouluista saatiin kuitenkin hieman muita
myonteisemmit tulokset. Myos kaupunkikoulujen tulokset olivat niukasti
koko maan keskiarvoa paremmat. Yksittaisissa osa-alueissa maaseutukoulujen
oppilaat korostivat muita enemman rehellisyytta, kun taas kaupunkikoulujen
oppilailla oli koko maan keskiarvoa selvisti paremmat tulokset eettistd poh-
dintaa selvittaneissa tehtavissa.

Kuten luterilaisessa uskonnonopetuksessa, niin my6s ortodoksisessa ope-
tuksessa kaupunkikoulujen oppilaat suhtautuivat uskonnonopetukseen hie-
man maaseutukoulujen oppilaita myonteisemmin. Samoin yleinen asennoi-
tuminen uskontoon ja sen merkitykseen oli myonteisempaa kaupungeissa
kuin maaseudulla. Luterilaisessa opetuksessa tilanne oli painvastainen.
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Opettajan muodollisella kelpoisuudella ei ollut mainittavaa vaikutusta oppi-
laiden antamiin vastauksiin asennetehtavissa. Kuitenkin samoin kuin tiedol-
listen tehtavien osalta, hieman paremmat tulokset saatiin ryhmisti, jossa opet-
tajalla e1 ollut aineenopettajan kelpoisuutta.

Muita oppilailta kerattyja tietoja

Ortodoksioppilaiden ilmoittamaa kotitehtiviin kdytettyd aikaa ja oppimis-
tuloksia verrattaessa 10ytyl melkein merkitseva ero eri ryhmien valilla. Par-
haat tulokset saivat oppilaat, jotka ilmoittivat kayttivansi uskonnon liksyjen
tekemiseen aikaa jonkin verran, mutta alle 15 minuuttia. Heité oli lahes puo-
let kaikista oppilaista. Lahes yhtd hyvaa osaaminen oli oppilailla, joiden laksyjen
tekemiseen kului keskiméarin 15-30 minuuttia. Huonoimmat tulokset sai-
vat, samoin kuin luterilaisessa uskonnonopetuksessa, ne oppilaat, jotka ker-
toivat puurtavansa uskonnon liksyjen kanssa yli puoli tuntia. Heiddn osaa-
misensa oli selvisti vield heikompaa kuin niilla oppilailla, jotka kertoivat,
etteivit kayta lainkaan aikaa laksyjen tekemiseen. Toisin kuin luterilaiseen
opetukseen osallistuvat, niin timan ryhman oppilaiden osaaminen raamattu-
tiedossa oli my6s selvasti heikointa. Muissakin osa-alueissa yli puoli tuntia
liksyjen kanssa tyoskentelevit olivat heikoimpia, ja ortodoksista kirkkoa ja
uskoa seka maailmanuskontoja kisitelleissa kokonaisuuksissa ero oli jo tilas-
tollisesti melkein merkitseva.

Kyselyyn vastanneista oppilaista lahes 3/4 (72 %) oli kiynyt kristinoppikontun,
kaytinnossa 8-9 kuukautta ennen arviointia, tytot ja pojat yhti paljon.
Kaupunkilaisnuorista 63 % oli osallistunut leirille, maaseudulla ja taajamissa
asuvista nuorista useammat (87 %) olivat kiyneet kristinoppikoulun. Ker-
hon- tai leirinohjaajakoulutukseen ilmoitti osallistuneensa 17 % vastanneista.

Kristinoppikoulun kayneiden ja kristinoppikoulua kiymattomien oppilaiden
oppimistulosten vililla syntyi huomattavia eroja. Kristinoppikoulun kiynei-
den osaaminen oli selvisti parempaa. Koko tiedollisella alueella ero osaami-
sessa oli keskimaarin tilastollisesti erittdin merkitsevi. Ratkaisuprosenttien
ero oli kymmenen prosenttiyksikk6a. Osa-alueittain tarkasteltuna suurin ero
syntyl ortodoksista kirkkoa ja uskoa kasitellessa athekokonaisuudessa, jossa
ratkaisuprosenttien ero oli periti 17 prosenttiyksikkoa. Kristinoppikoulun
kiyneiden osaaminen oli hyvii tasoa (74 %) ja kristinoppikoulun
kaymittomien kohtalaista tasoa (57 %). Raamattutiedossa, uskonnollisten
kasitteiden ja symbolien, kristillisten kirkkokuntien ja maailmanuskontojen
tuntemisessa erot olivat myos tilastollisesti erittdin merkitsevit. Kaikissa naissa



ratkaisuprosenttien ero oli keskimairin 9—11 prosenttiyksikkoa. Yksittiises-
sa uskonnonvapautta koskeneessa melko helpossa tehtiviassa, jossa kolmesta
vathtoehdosta tuli valita yksi, ero oli tilastollisesti melkein merkitseva.

Kun vastaavanlaista koulun ulkopuolista leiritoimintaa tarkasteltiin muiden
katsomusaineiden osalta, on todettavissa, etta samankaltainen merkittava ero
oppimistuloksissa syntyi niiden elimankatsomustiedon opiskelijoiden koh-
dalla, jotka olivat osallistuneet Prometheus-leirille. Sen sijaan luterilaisen
kirkon rippikoulun kdymiselld ei ollut yhtd suurta vaikutusta luterilaiseen
uskonnonopetukseen osallistuvien oppimistuloksiin.

Tiedollisten tehtavien tapaan asennetehtivissakin ero kristinoppikoulun kay-
neiden ja niiden, jotka eivit olleet sellaista kiyneet, oli tilastollisesti erittdin
merkitsevd. Kristinoppikoulun kiyneilld oli yleisesti myonteisemmit asen-
teet. Osa-alueittain lahemmin tarkasteltuna tilastollisesti merkitsevat erot
syntyivat kasityksissd itsestadn oppijana erityisesti uskonnonopetuksessa,
asenteessa itsetuntoon, asenteissa rehellisyyteen, asenteessa lihetystychon seka
uskontoon ja sen merkitykseen. Eettisessa pohdinnassa kristinoppikoulun
kaymattomien oppilaiden asennetulokset olivat hieman kristinoppikoulun
kayneitd paremmat, erossa ei kuitenkaan ollut tilastollista merkitsevyytta.
Samalla tavoin kuin luterilaisessa opetuksessa, ortodoksinuorten kesken et
syntynyt eroja asenteessa uskontoon oppiaineena kristinoppikoulun ja sen
kaymattomien valilla.

Oppilaista 3/4 kettoi keskustelevansa vanhempiensa kanssa kouluasioista
joskus tai melko usein, mutta 15 % hyvin harvoin ja lahes joka kymmenes et
koskaan. Joka kolmas kertot, ettei keskustele uskonnon tehtivista vanhempi-
ensa kanssa ja puolet vastanneista totest, ettd he eivit saa lainkaan tai saavat
hyvin harvoin kotoa apua sellaisten uskonnon tehtivien ratkaisemiseen, jois-
ta eivit yksin selvia. Tytot kertoivat poikia huomattavasti enemman keskus-
televansa uskonnon tehtavistd vanhempiensa kanssa. Ero oli tilastollisesti
erittaiin merkitseva. Samoin tytot kertoivat saavansa poikia enemman kotoa
apua uskonnon tehtavissa. Ero ei ollut tilastollisesti merkitseva.

Erityisopetusta puhe-, luku- ja kirjoitusvaikeuksien vuoksi ilmoitti luokilla
1-6 saaneensa joka viides. Poikia niista oppilaista oli keskimairin hieman
enemmain kuin tyttja. Lisaksi runsaat 15 % oppilaista ilmoitti saaneensa
koko perusopetuksen aikana saannoéllista ohjausta muiden oppimisvai-
keuksiensa vuoksi. Niin ilmoittaneista tyttoja puolestaan oli hieman poikia
enemman.

119



120

Koulun vaibio oli harvinaista: 87 % ei ollut vathtanut kertaakaan koulua 7.—
9. luokilla.

Koulumatkan pituns (meno ja paluu) oli kohtuullinen: yli puolet ilmoitti
sithen kuluvan alle puoli tuntia ja 37 % puolesta tunnista tuntiin. Todella
kaukaa kouluun tulevia (koulumatkat kaksi tuntia tai yli) oli vain 16 oppilasta.

Tarkasteltaessa koulumatkan pituuksia ja tiedollisten tehtavien oppimis-
tuloksia on todettava, etti eroja ei kdaytannossa ollut. Kaksi tuntia ja sitd
enemmin koulumatkoihin kéyttavid oppilaita oli niin vahin, etta keskimaa-
riinen vertailu et ollut mielekasta.

Toisin kuin luterilaisessa uskonnonopetuksessa ja elimankatsomustiedossa,
koulua lahella asuvat ortodoksioppilaat suoriutuivat tiedollisista tehtivista
keskimaarin samantasoisesti kuin kauempaa kouluun tulleet. Ortodoksi-
oppilaista heikoimmat tulokset saatiin oppilailta, jotka kertoivat kiyttavansa
koulumatkoihin tunnista puoleentoista tuntiin.

Enemmisto oppilaista kertoi kdyvinsa &zyastossa keskimaarin vihintain kerran
kuukaudessa, tytot poikia useammin. Ero oli tilastollisesti merkitseva. Joka
viides oppilas ilmoitti kayvinsi kirjastossa kerran vitkossa ja joka kymmenes
oman ilmoituksensa mukaan ei koskaan.

Keskeiset havainnot asenteista

Tyttojen asenteet olivat keskimddrin myinteisempid kuin poikien, niin sub-
teessa uskonnonopetukseen kuin uskontoon yleensikin.

Uskontoa pidettiin oppiaineena tarpeellisena, mutta kdsitellyt asiat eivit ole
silti erityisen kiinnostavia. Uskonnon opiskelun wuskotaan antavan runsaasti
tarpeellisia tietoja ja taitoja, mutta ei kuitenkaan suomalaisten eldamdntapo-
Jen ymmdrtimiseen. Enemmistin mielestd uskonto on ikdvystyttivi oppiai-
ne eikd se yleensa kunln lempiaineitten joukkoon. Silti pienelld vaivalla us-
konnosta on helppo saada hyvid konlunumeroita.

Kiinnostus uskonnollisia kysymyksii kobtaan ei ole sunrta, mutta se ei ole
vihdistikddan. Uskonnolla on selvisti merkitystd, ja mm. maabanmunttajilla
on oltava oikeus harjoittaa uskontoaan. Enemmisti nuorista ei pidi uskon-
nollista uskoa tieteellisen tiedon vastakobtana. Libhetystyin merkitys osana



uskonnon ilmentimisti ymmdrretddn. Toisaalta mielipiteet jakautuivat mer-
kittivdsti siind, paljonko uskonnot ovat athenttaneet sotia.

Eldmdin tarkoitus on vaikea asia, mutta enimmikseen se merkitsee tavallisia
elamdid kebdosta hantaan, jossa sosiaalisilla subteilla on sunri merkitys. Ta-
voitteena on hyvd eldmd, mutta vain joka kymmenes mieltid, ettd elimdilli
olisi uskonnollisia tarkoitusperid. Elimdin tarkoitusta pojat kuvasivat tyttiji
useammin pyrkimyksend hyvidn eldmddin ja sosiaalisten subteitten
hoitamisena.

Rebhellisyys on tirked arvo. Hyvd ihminen on rebellinen, anttavainen ja su-
vaitsevainen. Nuoret itse haluavat olla sosiaalisia ja oikendenmukaisia, rebel-
lisid sekd hyvikdytoksisid ja suvaitsevaisia. Aunttamishaln on myis vahvaa.

Enemmisto kannatii entanasiaa.

Keskimddrin myinteisimmit asenteet olivat Oulun lddnin oppilailla, jotka
sen sijaan saavuttivat tiedollisissa tehtivissa heikoimmat tulokset. Uskon-
toon oppiaineena ja yleensd wuskontoon subtauduttiin myonteisimmin vaurailla
alueilla ja kaupungeissa, rebellisyyteen puolestaan myonteisimmin harvaan
asututlla aluetlla.

Kristinoppikoninn kdymiselld oli myinteinen vaikutus asenteisiin.

Oppilasméaara Asenteiden  Keskihajonta
keskiarvo

Asenne ldhetys-

ty6hon 500 3,5 1,20
Asenne uskontoon

oppiaineena 512 3,2 0,75
Min& oppijana 510 3,3 0,79
Asenne rehel-

lisyyteen 509 3,4 0,76
Uskonnon

merkitys 512 3,4 0,59
Itsetunto 508 4,2 0,69
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6 ELAMANKATSOMUSTIEDON
OPPIMISTULOKSET

Tiedollisissa tehtavissa padstiin keskimaarin 59 %:iin saavutettavissa olevas-
ta pistemaarasta, joka edustaa kohtalaista osaamista (asteikko, ks. s. 49').

Keskeiset havainnot

Osaaminen oli keskimddrin kobtalaista. Kdisitteitd ja maailmankatsomnksia
tunnettiin tyydyttavisti, moraalisia kysymyksii kobtalaisesti sekd sunria
maailmanuskontoja ja uskontomaantiedettd vilttivisti. Uskontojen kannat-
tajien mddrien ja moraalitehtivistd abortin saamisen perusteiden tuntemus
olivat heikkoa tasoa.

Uskonnottomien riittien Inonteita tunnettiin keskimddrin hyvin: 1ytit osasi-
vat kiitettivdsti, pojat huomattavasti heikommin.

Tyttijen osaaminen oli keskimddrin selvdisti poikia parempaa. Erot olivat
suuret erityisesti moraalitehtivissd ja uskonnottomien riittien kuvaamisessa.

Kotikielenddn snomea pubuvat oppilaat menestyivit parbaiten. Vendjii pu-
huvien oppimistulokset olivat keskimddrin selvdsti muita heikommat. Mer-
kittivi ero suomenkielisiin oli myos munnkielisten (ei ruotsin) vililla.

Alueellista vertailua oli mahbdollista tehdd vain vihdin, koska kaksi kolmas-
osaa eldmdnkatsomustiedon oppilaista asuu Eteld-Suomen lidnissi ja kab-
deksan kymmenestd vaurailla alneilla (EU:n O—tukialue). Osaamisen taso oli
keskimiddrin parasta Oulun lddnissa.

Maasendulla nskonnottomien riittien tuntemus oli parempaa kuin kaupun-
gezssa.

Valtaenemmistolli opettajista ei ole muodollista aineenopettajan kelpoisuntta.
Silti oppimistuloksissa ei havaittu mainittavia eroja. Muutaman vunoden opet-
tajakokemus tuotti keskimadirin parhaat tulokset.

Oppikirjan kaytilld oli huomattavan myinteinen vaikutus oppimistuloksiin.
Silti vain puolet opettajista kdytti oppikirjaa. Samoin sddnnillinen koti-
tebtivien antaminen tuotti parbaita oppimistuloksia.
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Promethens-leirin kdaymiselld oli huomattava vaikutus oppimistuloksiin. Erot
tuloksissa leirin kdyneiden ja kdymdttimien valilla olivat selvit.

Opetusrybmien keskimddrdinen koko 9. luokilla on neljd oppilasta.

Oppilasmaara Ratkaisuprosentin ~ Keskihajonta
keskiarvo
Kasitteet ja maa-
ilmankatsomukset
janiitd kuvaavat
symbolit 502 64 15
Moraali 502 59 25
Maailmanuskonnot 502 47 26
Uskonnottomien
riitit 502 76 51
Joulunvietto 502 39 49
Uskonnonvapaus,
perusoikeudet ja
YK 502 69 23
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KUVIO: Elaméankatsomustiedon tiedollisten tehtavien keskimaarainen
osaaminen.
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Tiedolliset tehtavat

Elimankatsomustiedon tiedolliset tehtivat kasittivat seuraavat aihe-
kokonaisuudet: (1) kisitteet ja maailmankatsomukset seka niita kuvaavat sym-
bolit, (2) moraali, (3) keskeiset maailmanuskonnot, (4) uskonnottomien riitit,
(5) joulunvietto seka (6) uskonnonvapaus, perusoikeudet ja Yhdistyneiden
kansakuntien julistamat kansalaisoikeudet.

Muutamissa yksittdisissa tehtavissd saavutettiin osaamisessa kiitettavi taso.
Osaamisprosentti oli yli 90 monivalintatehtavissa, joissa oli annettu valmiik-
si vathtoehdot ja joissa kysyttiin uskonnonvapauden merkitysta (95 %) seka
kasitteita eepos ja kultainen saanto (92 %). Lisaksi keskimiarin 80 % tai sitd
enemmin oppilaista vastasi otkein monivalintatehtivissi, joissa kysyttiin
moraaliviitteiden tunnistamista (89 %) seka kasitteita empatia (87 %), myytti
(84 %) ja ateismi (82 %s).

Heikoimmat tulokset saavutettiin ideologioiden ja maailmankatsomusten sym-
bolien tuntemistehtavissa ja abortin perusteita koskevassa monivalinta-
tehtavassa.

(1) Késitteitd ja maailmankatsomuksia seké niitd kuvaavia symboleja
tunnettiin tyydyttavasti. Aihekokonaisuuden ratkaisuprosentiksi tuli 64.
Tehtéavia oli yhteensé 13, ja ne olivat kaikki monivalintatehtévia.

Kasitteiden ymmirtamista koskeneessa osa-alueessa vastaajia pyydettiin an-
netuista kolmesta vaihtoehdosta 16ytimiaan mielestaan eniten oikea selitys
kasitteille, joista erityisen hyvin osatut on edelld mainittu. Keskimairainen
ratkaisuprosentti oli 68. Oikeina vastauksina pidettiin seuraavia: ateismi:
uskonnottomuus, eepos: kansallisrunoelma (esim. Kalevala), empatia: my6-
titunto, etitkka: oikean erottaminen vaarasta, feminismi: pyrkimys sukupuol-
ten viliseen tasa-arvoon, humanismi: oppi, jonka mukaan thminen on kaiken
mitta, kultainen saintod: muiden ithmisten kohteleminen kuin tahtoisi itsedaan
kohdeltavan, myytti: jumalaistaru, narsisti: itseensa keskittyva thminen, riitti:
uskonnollinen meno seka tabu: pyhina pidetty thminen tat esine (ks. s. 51).

Parhaiten tunnettiin eepos ja kultainen saanto, joissa molemmissa keskimaa-
rainen ratkaisuprosentti oli 92. Osaamisen taso oli heikko (alle 40 %) kol-
men kasitteen kohdalla: feminismi, humanismi ja tabu. Esimerkiksi feminis-
mia runsas kolmannes oppilaista piti pyrkimykseni naisten ylivaltaan.
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Kasitetehtivista ainoastaan yksi, aeisnzi, oli sama kaikissa katsomusaineissa.
Sille tarjotut vaihtoehdot erosivat toisistaan, mutta mikadn niistd el aivan
taysin kuvannut itse kasitetta. Tamai heijastul annetuissa vastauksissa. Vaih-
toehdot olivat seuraavat: epavarmuus, usko jarkeen ja uskonnottomuus. Atr-
vioinnissa pidettiin viimeksi mainittua lahimpana oikeana ateismin kuvaaja-
na. Ateismi on siten ajattelusuunta, jossa uskonnollinen usko ei ole merki-
tyksellistd. Huolimatta tulkinnallisesti vaikeista vaihtoehdoista oppilaiden
antamat vastaukset olivat kiitettdvaa tasoa, ratkaisuprosentti oli keskimaarin
82. Lihes 40 % oppilaista sai 3/4 tai sita enemmin oikein. Luterilaisessa
uskonnonopetuksessa osaamisprosentti oli 75 ja ortodokseilla 74.

Ideologioita, maailmankatsomuksia ja uskontoja kuvaavia symboleja, joita
oli seitsemin, tunnistettiin valttavasti. Symbolit kuvasivat pasifismia tai rauhan-
litkettd (rauhan merkki), taolaisuutta (Jang ja Jin), kansallissosialismia tai fa-
sismia (hakaristi), kristinuskoa (ortodoksinen risti), kommunismia (sirppi ja
vasara), juutalaisuutta (Daavidin tihti) ja islamia (puolikuu). Tehtivan vai-
keustaso et ollut korkea. Symbolien kuvauksissa hyviksyttiin oikeiksi vasta-
uksia, jotka tulivat riittdvin lihelle oikeaa ideologiaa tai maailmankatsomus-
ta. Arvostelu tapahtui asteikolla 0—1-2. Yhden pisteen sai, jos vastaaja oli
tiennyt nelja seitsemastd symbolista oikein. Taysin oikein kaikki symbolit
tunnisti 14 % vastanneista, ja nelja seitsemastd symbolista tunnisti 44 %
oppilaista.

Toisessa maailmankatsomuksien tuntemusta kartoittavassa tehtavissa oppi-
laan tuli yhdistad annetut henkil6t oikeisiin maailmankatsomukstin ja pyrki-
myksiin. Ne oli my6s annettu: fasismi, kansalais- ja thmisoikeudet, kommu-
nismi, markkinatalous, poliittinen itsemaaradmisoikeus ja vakivallaton vasta-
rinta. Nathin tuli yhdistaa nimet Jasser Arafat, Mahatma Gandbhi, Bill Gates,
Adolf Hitler, V.I. Lenin ja Martin Luther King, Tehtavin vaikeusaste ei ollut
korkea. Eniten ongelmia tuottivat kansalais- ja thmisoikeudet seka poliitti-
nen itsemaaraimisoikeus, joille pareiksi tarjottiin vaihtelevasti Jasser Arafatia,
Mahatma Gandhia ja Martin Luther Kingia. Oikeat parit olivat kansalais- ja
thmisoikeudet — Martin Luther King ja poliittinen itseméariamisoikeus
— Jasser Arafat. Arvostelu tapahtui asteikolla 0—1-2. Yhden pisteen sai, jos
katsomus ja henkil6 -pareista oli kaksi vaarin. Osaaminen oli kohtalaista,
silla keskimaariinen ratkaisuprosentti oli 56.

(2) Moraaliakoskeva osa-alue oli erilainen ja huomattavasti laajempi kuin
muissa katsomusaineissa. Oppilaista 14 % sai kaikki tiedolliset moraali-
tehtavat oikein, ja 78 % oppilaista joko puolet tai kaikki oikein. Osaami-
nen oli kohtalaista, keskimaéarainen ratkaisuprosentti oli 59.



Toisin kuin luterilaiseen ja ortodoksiseen uskonnonopetukseen osallistuville
oppilaille, elimankatsomustiedon oppilaille suunnattiin nelja tiedollista
moraalitehtivaa. Tama johtui siitd, ettd elimankatsomustiedossa eettisen ai-
neksen osuus opetussuunnitelmassa on katsomusaineista selvisti suurin. Li-
saksi uskonnonopetuksessa eettisid periaatteita ja moraalikysymyksia kisitel-
laan eri tavoin ja osin kristillisestd viitekehyksesta kasin. Vastaavasti islamin
etitkka on esilld islamin (uskonnon) opetussuunnitelmassa, jonka oppimis-
tuloksia tassa arvioinnissa ei tarkasteltu.

Asenteita mitanneissa tehtiavissa oli lisaksi useita kaikille katsomusaineille
yhteisid eettista pohdintaa selvittavia tehtavia.

Tehtivilomakkeen ensimmaistd pohdintatehtavai ei ollut mahdollista
pisteittada monivalintatehtivien tapaan. Sen tuloksia ei ole siten laskettu koko
athekokonaisuuden osaamisprosenttiin. Tehtivain annettuja vastauksia on
seuraavassa kuvattu lihemmin. Tehtivalomakkeen ensimmaiseni tehtavani
oppilaat paneutuivat pohdintatehtavian erittain huolellisesti ja toivat omin
sanoin esille seka ajatteluaan ettd tuntemuksiaan.

Tehtavissa kuvattiin tilanne, jossa 15-vuotiaalle Maijalle luvattu kielikurssi
Ranskassa oli uhattuna, koska sithen varatut rahat ehka jouduttaisiin kaytta-
main hanen isoditinsa vaikeaan letkkaukseen. Jokin ratkaisu piti 16ytya. Op-
pilaan tuli pohtia ongelmaa Maijan, hinen vanhempiensa ja isoaidin kannal-
ta. (Ks. lahemmin tehtiavilomake timin raportin liitteessa.) Lihes puolet
vastaajista (47 %o) pyrki etsimain tilanteeseen sovintoratkaisua. Esille tuoduissa
perusteissa oli paljon eettistd pohdintaa ja toisaalta—toisaalta ratkaisumalle-
ja: mummo paasee leikkaukseen, ja Maija padsee seuraavana kesina kieli-
kurssille; Matja saa jonkin pienemmin korvauksen ja opiskelee ranskaa Suo-
messa; rahat jaetaan tasapuolisesti molemmille; otetaan lainaa, jotta molem-
mat saavat, mitd haluavat; Maija voi tehda kesatoita; pyydetaan muita suku-
laisia osallistumaan mummon leikkauksen kustannuksiin; rahat on annettava
sille, jota arvostetaan eniten; antamisen ilo on hyva asia, terveys on tarkeaa ja
mummo on jo vanha. Samansuuntainen vastuullinen kanta oli joka kolman-
nella vastaajista, jotka pitivat selvana sita, ettd Maija et lahde, koska siita olisi
haittaa hinen isodidilleen. Maijalle itselleen kurssin peruuntumisesta ei valt-
tamatta olisi haittaa, koska hin selviytyy koulussa hyvin ilman ranskan-
kurssiakin. Vain 13 % vastanneista otti itsekkaalta vaikuttavan kannan, jonka
mukaan luvattu kielikurssi kuului Maijalle, isoditi oli jo muutenkin vanha ja
Maijalla oli tulevaisuus edessaan, joten ranskan kielen taidolla oli suuri mer-

kitys.
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Moraalisia kysymyksia kasitelleen athekokonaisuuden yksittaisissa osioissa oli
huomattavia osaamisvaihteluita. Abortin eettisten ja juridisten perustelujen
tuntemusta selvitettiin monivalintatehtavalld. Tehtivin kuvauksessa todet-
tiin: "Nainen voi Suomessa saada abortin. Milla perusteella se on mahdollis-
tar” Annetuista neljasta vaihtoehdosta oppilaan tuli valita kaksi. Oikeat vaih-
toehdot olivat liaketieteelliset syyt ja sosiaaliset syyt. Arvostelu oli tiukka:
pisteen sai vain niista kahdesta oikeasta vaihtoehdosta. Vastanneista 3/4 piti
alle 18 vuoden ikaa abortin perusteena. Toinen vaari vastaus olisi ollut avio-
ero. Tehtiavan vaikeustaso ei ollut korkea, mutta se osoittautui vaikeaksi. Vaih-
toehdot liittyivat osin toisiinsa eikd oppilaille ehka selvinnyt riittavasti se,
ettd vastauksissa haettiin erityisesti juridisia perusteita. Keskimairainen osaa-
minen oli heikkoa, ratkaisuprosentti oli vain 25.

Sen sijaan toisessa monivalintatehtivissa viidestd annetusta viitteesta oppi-
laat 16ysivit kiitettavisti (89 %) kaksi moraalia koskevaa viitetta. Ne olivat
seuraavat: “Kiusaaminen on véirin” ja ’Luonnosta huolehtiminen on jokai-
sen velvollisuus”. Tehtavan vaikeustaso oli matala. Vain tima oli yhteinen
tiedollinen moraalitehtava luterilaiseen uskonnonopetukseen osallistuvien
kanssa. Heidan osaamisensa oli my6s hyvia tasoa, ratkaisuprosentiksi tuli 79.

Osaaminen oli tyydyttavia tasoa tehtivassa, jossa oppilaita pyydettiin pohti-
maan eettisesti kahta erilaista lainrikkomusta kuvaavaa tapausta. Ensimmii-
sessa tapauksessa nainen oli vairyydella hankkinut rikkaan ystavansa koruja
ja myynyt ne edelleen. Otkeudessa hin puolustautui sanomalla, ettei niin
varakkaalle asiasta aitheutunut suurta vahinkoa. Toisessa tapauksessa nainen
puolusti ystaviensa kanssa harvinaista elainlajia metsanhakkuulta. Poliisin
kehotuksesta huolimatta nima luonnonsuojelijat eivat olleet poistuneet pai-
kalta. Nainen puolusteli tekoaan oikeudessa silld, ettd harvinaisen eldinlajin
suojeleminen oli tirkedmpai kuin metsanhakkuut silla alueella. Oppilaiden
vastausten arvostelussa kaksi pistettd sai vastauksesta, jossa tuotiin esille ert
nakokulmia tai ilmaistiin selkeédsti ero yksilon ja yhteisollisyyden valilla an-
netuissa tapauksissa, esimerkiksi jalkimmaistd voitiin pitaa “vastuullisena”
lainrikkomisena. Muiden ithmisten huomioon ottaminen kuului my6s hy-
vaan vastaukseen. Vastausten keskiarvoksi tuli 1,30, kun arvosteluasteikkona
oli 0—1-2. Ratkaisuprosentti oli siten 65.

(3) Keskeisten maailmanuskontojen tuntemusta kysyttiin kolmen tehta-
van avulla. Keskiméaarainen ratkaisuprosentti oli 47. Tehtavat olivat samat
kuin luterilaisessa ja ortodoksisessa uskonnonopetuksessa. Maailmanus-
kontoja kasitelleesséa aihekokonaisuudessa luterilaisessa opetuksessa oli
lisdksi kolme muuta tehtavaa ja ortodokseilla yksi muu tehtava.



Karttatehtavaan oli merkitty nimeltd mainiten viisi maata. Valmiiksi annetut
maailmanuskonnot, kristinusko, islam, hindulaisuus, buddhalaisuus ja
juutalaisuus, pyydettiin sijoittamaan kunkin maan valtauskonnoksi. Osaami-
sen taso oli vain vilttava, ratkaisuprosentiksi saatiin 49. Koko osion sai tay-
sin oikein 4 % oppilaista, ja 39 % sai 2/3 tai enemmin oikein. Luterilaisen
uskonnonopetuksen oppilailla timin tehtivin keskimaariinen ratkaisu-
prosentti oli heikko 39, samoin ortodokseilla (36). Taysin oikeassa vastauk-
sessa olisi todettu, ettd Meksikon pdduskonto on kristinusko, Israelin
juutalaisuus, Saudi-Arabian islam, Intian hindulaisuus ja Thaimaan
buddhalaisuus.

Parhaiten tiedettiin annettujen vaihtoehtojen avulla, ettd Meksikossa valta-
uskonto on kristinusko. Niin totesi 85 % vastanneista. Israelissa juutalaisuus
on valtauskonto (70 %), mutta silti 16 % arveli sen olevan islam. Saudi-
Arabiaa 3/4 vastanneista piti islamilaisena valtiona, mutta silti 14 % uskoi
maan valtauskonnon olevan juutalaisuus.

Suurten maailmanuskontojen kannattajien suuruusluokkia ei osattu arvioi-
da oikein. Keskimaariinen ratkaisuprosentti oli 22. Arvostelussa taydet kak-
si pistettd sai, jos osasi sijoittaa kaikki viisi uskontoa oikean korkuisiin
pylviisiin (ks. tehtavilomake timin raportin liitteena). Yhden pisteen saami-
seksi riitti, jos osast sijoittaa kaksi suurinta uskontoa eli kristinuskon ja isla-
min oikeisiin pylvaisiin. Oikea suuruusjarjestys on seuraava: kristinusko, is-
lam, hindulaisuus, buddhalaisuus ja juutalaisuus. Parhaiten osattiin sijoittaa
erikokoisiin pylvaisiin kristinuskon kannattajien maara (oikeita vastauksia
71 %), my0s oikeansuuntaista tietoa oli juutalaisten (oikeita vastauksia 45 %)
ja 1slamin (oikeita vastauksia 41 %) kannattajien maarista. Tehtava oli sama
kuin luterilaiseen uskonnonopetukseen osallistuvilla, heidin osaamisensa oli
keskimairin vield heitkompaa tasoa (15 %). Titd tehtivdd et esitetty
ortodoksioppilaille.

Vastanneista 70 % (hyvia tasoa) osast valita kolmesta vaihtoehdosta uskontoja
yhdistivaksi tekijiksi sen, ettd “kaikissa uskotaan sellaiseen, jota ei voi nah-
da”. Oppilaista 17 % piti yhdistavana tekijana uskoa sielunvaellukseen. Nain
uskovia oli prosentuaalisesti saman verran kuin luterilaiseen opetukseen osal-
listuvista. Vastanneista lisdksi 13 % arveli, etta yhdistava tekija olist se, etta
kaikissa uskonnoissa on pappeja. Luterilaiseen uskonnonopetukseen osallis-
tuvien oppilaiden osaamisprosentti tissa tehtavissa oli selvasti hetkompi,
kohtalainen 58. Tama tehtivi ei ollut mukana ortodoksisen uskonnonope-
tuksen arvioinnissa.
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(4) Oppilailta kysyttiin uskonnottomien riitteihin liittyen lapsen nimen-
antotapahtuman siséltda ja sitd, miten uskonnottomien hautajaiset eroa-
vat uskonnollisista hautajaisista. Tiedollisista osa-alueista osaaminen ol
téssa keskimdaarin korkeinta, hyvaa tasoa (76 %). Hieman yli puolet (53
%) pystyi sisalldllisesti joiltain osin kuvailemaan néiden rituaalien luon-
netta silloin, kun niihin ei kuulu uskonnollisia elementteja.

Oppilaista 7 % osasi kertoa nimenantojuhlasta, nimiaisistd, hyvin ja moni-
puolisesti tapahtuman luonteesta. Vastaajat toivat esille kuvauksia perhepii-
rin tilaisuudesta ilman pappia ja kirkollisia yhteyksia, viittauksia nimi- ja syn-
tymapatvin viettoihin sekd kummeja vastaaviin henkil6ihin ja my6s viittauk-
sia Prometheus-leirin seremoniothin. Oppilaista 60 % osasi kertoa, etta tilai-
suudessa el ole pappia, lapsen nimi ilmoitetaan vaestorekisteriin, sukulaisia
kutsutaan kyldan, mutta tapahtumaan ei liity mitaan rituaaleja. Sen sijaan
kolmasosa oppilaista vastasi selvasti vaarin (kuvasi esimerkiksi kirkollista
kastetilaisuutta) tai ei kyennyt antamaan kuvausta, joka vastaisi uskonnotto-
mien nimenantojuhlan luonnetta ja erottaisi sen uskonnollisesta nimenanto-
tilaisuudesta. Tehtavia pisteitettiin asteikolla 0—1-2.

Uskonnottomien hautajaisten luonnetta kuvasi hyvin joka kymmenes oppi-
las. Vastauksissa tuotiin esille seka tilaisuuden kulkua ja luonnetta ettd myos
yleisemmin kuolemaan liittyvia uskomuksia: ei uskoa kuolemanjalkeiseen ela-
main, ohjelmassa vainajan toivomia arvokkaita lauluja tai runoja, puhe vai-
najan muistolle, muistotilaisuus jalkeenpain, ei uskonnollisia elementteja,
vertailua kirkollisiin hautajaisiin sekd maininta kirkkoon kuulumattomien
hautapaikan maksusta. Vastanneista 57 % to1 esille lahinna vain sen, ettd
kyseessa ei ole siunaustilaisuus ja ettd pappia et ole paikalla. Kolmanneksella
vastanneista oli joko hataria tai taysin viaaria kisityksia: pappi suorittaa
hautaustoimituksen, mutta virsia ei lauleta, el mitaan eroa kirkollisista hau-
tajaisista, hautajaisista joudutaan maksamaan (kirkkoon kuuluvatkin maksa-
vat). Tehtavi pisteitettiin asteikolla 0—1-2.

(5) Joulunvietto on osa suomalaista tapakulttuuria. Siihen liittyy kristilli-
sen perinteen muotoja, joita oppilaita pyydettiin tunnistamaan kuuden
vaihtoehdon joukosta. Oppilas joutui itse ratkaisemaan, kuinka monta
annetuista vaihtoehdoista oli oikein. Vastanneista vain 39 % tunnisti kol-
me jouluun liittyvéa asiaa (enkeli, seimi, Tuomaan risti). Osaamisen taso
oli siten heikko.

Yksittiisistd vaithtoehdoista yli puolet oppilaista (53 %) et pitinyt Tuomaan
ristia jouluun liittyvana asiana. Sen sijaan joka viiddennen mukaan joulutontut
ja ritsipuuro kuuluvat joulun kristilliseen perinteeseen.



(6) Tehtdvakokonaisuudessa, jossa kysyttiin uskonnonvapaudesta,
perusoikeuksista ja Yhdistyneiden kansakuntien julistamista kansalais-
oikeuksista taysin oikeita vastauksia oli 18 %. Yli puolet tehtdvisté sai
oikein 85 % vastanneista. Keskimaéardinen osaamisprosentti oli tyydytta-
va 69.

Kokonaisuuteen kuuluvista tehtavisti lihes kaikki oppilaat (95 %) tunnistivat
kolmen vathtoehdon joukosta sen, mita Suomen uskonnonvapauslain mu-
kaan uskonnonvapaus tarkoittaa (”sita, ettd voi kuulua tai olla kuulumatta
johonkin uskonnolliseen yhteis66n”). Muissa katsomusaineissa osaaminen
oli keskimairin samaa luokkaa.

Suomalaisten perusoikeuksia on runsaasti, niista oppilaita pyydettiin mainit-
semaan kolme. Tdydet kaksi pistettd sai kolmesta oikeasta, mihin hyvin
yllettiinkin. Arvosteluasteikolla 0—1-2 keskiarvoksi tuli 1,38, mika tarkoittaa
tyydyttavia osaamista. Osaamisprosentti oli 69.

Yhdistyneitten kansakuntien julistamia kansalaisoikeuksia pyydettiin tunnis-
tamaan viisi annettujen kymmenen vaithtoehdon joukosta. Keskimairainen
osaamisprosentti oli 44 (valttavaa tasoa). Tehtavan arvostelussa taydet kaksi
pistetta sal, jos tiesi kaikki viisi otkein. Ne olivat seuraavat: naisten oikeudet,
oikeus demokratiaan, oikeus koulutukseen, oikeus uskonnon- ja omantunnon-
vapauteen seki syrjinnin kielto. Yhden pisteen sai, jos yksi vaihtoehdoista
oli vaarin. Keskiarvoa laskivat tehtava, jossa 39 % oppilaista uskot siviili-
palveluksen kuuluvan edelld mainittuthin otkeuksiin, ja tehtiva, jossa 24 %
oppilaista piti oikeutta omaan asuntoon niihin oikeuksiin kuuluvana. Sen
sfjaan esimerkiksi uskonnon- ja omantunnonvapauden tiesi 90-prosenttisestt
kuuluvan mainittuihin oikeuksiin. Oikeutta demokratiaan piti vain 54 % vas-
tanneista kansalaisoikeuksiin kuuluvana.

Oppilaita pyydettiin lisaksi perustelemaan, miten Yhdistyneet kansakunnat
olivat onnistuneet edelld mainituissa tehtivissi. EnemmistOssa vastauksista
YK:n arvioitiin suoriutuneen tehtavistaan hyvin tai aika hyvin. Perusteluina
tuotiin esille tasa-arvo, koulutus, uskonnonvapaus, taistelu syrjintia vastaan
ja rauhan turvaaminen. Niiden mielesti, joiden mukaan YK on onnistunut
vain kohtalaisesti, korjattavia asioita liittyi tasa-arvoon, uskonnolliseen va-
pauteen, konfliktien estimiseen, poliittisen ja taloudellisen vallan jakami-
seen, byrokratian vihentimiseen ja kehitysmaiden ongelmien hoitamiseen.
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Tulokset taustamuuttujien valossa
Tytt6jen ja poikien suoritusten valisia eroja

Tytot ratkaisivat tehtavista taysin oikein keskimairin 65 % ja pojat 55 %o.
Tyttojen osaaminen oli tyydyttivai tasoa ja poikien kohtalaista tasoa.

Samana kevdidnd (2001) jdrjestetyssd didinkielen ja kirjallisuuden oppimis-
tulosten arvioinnissa tyttijen ja poikien osaamistason ero oli vieldkin sun-
rempi tyttojen hyviksi. Lukutaidon, kirjallisuuden ja tekstitiedon tehtdivissi
ero tyttijen hyviksi oli 10 prosenttiyksikkod, kirjoitustaidossa 18 prosent-
tiyksikkid ja kielentuntemuksessa 13 prosenttiyksikkid. Vitmeisimmdssi
matematiikan arvioinnissa tyrot sen sijaan ensimmdistd kertaa suoriutuivat
poikia hieman keskimddrin paremmin, mutta ero ei ollut tilastollisesti mer-
kitsevd. Vuonna 1999 jarjestetyssa englannin (AT-kielt) oppimistulosten ar-
vioinnissa tyttijen osaamisprosentti oli keskimddrin 67 ja poikien 61. Ero
elamdinkatsomustiedon oppimistulosten arvioinnissa oli siten hieman suu-
rempi.
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KUVIO: Elaméankatsomustiedon tiedollisten tehtavien keskimaarainen
osaaminen sukupuolen mukaan.
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Tyttojen ja poikien viliset erot olivat tilastollisesti keskimaarin erittdin mer-
kitsevat tiedollisissa tehtivissi. Aihekokonaisuuksista erittdin merkitsevat erot
ilmenivat moraalia kisittelevassa tehtavassa, uskonnottomien riittien tunte-
misessa sekd uskonnonvapautta ja perusoikeuksia kasitelleissa tehtavissa.

Lihemmin tarkasteltuna erojen suuruudet vaihtelivat voimakkaasti. Esimer-
kiksi tytot tunnistivat annetuista vaithtoehdoista moraalilauseet poikia hie-
man paremmin, ero oli kaksi prosenttiyksikkoa. Tytot selvisiviat my6s poikia
paremmin abortin perusteiden tuntemuksessa, joka oli yleisestt keskimairin
heikkoa.

Kasitteiden tunnistamistehtivassa tyttojen keskimiariinen ratkaisuprosentti
oli 70 ja poikien 66. Tytot tunsivat poikia paremmin 11 kisitteestd kymme-
nen. Ratkaisuprosenteissa oli 13 prosenttiyksikon suuruinen ero, kun tehta-
vani oli valita oikea kuvaus kasitteelle empatia sekd yhdeksin prosenttiyksi-
kon suuruinen ero, kun tehtavana oli valita oikea kuvaus kisitteille ateismi ja
myytti.

Maailmankatsomusten ja poliittisten litkkeitten sijoittaminen oikeiden hen-
kiléiden yhteyteen onnistui pojilta tyydyttavastt (63 %) ja tytoilta kohtalai-
sesti (52 %). Ero oli tilastollisesti merkitseva. Suomalaisten perusoikeudet
olivat tytoilla kiitettivasti tiedossa (80 %o). Poikien osaaminen oli vain tyy-
dyttavaa tasoa (61 %). Ero oli tilastollisesti erittdin merkitseva.

Tytot 16ysivat viittd maailmanuskontoa yhdistivan tekijan kolmesta vaihto-
ehdosta poikia paremmin. Ero oli tilastollisesti melkein merkitseva. Ratkaisu-
prosenteissa oli 10 prosenttiyksikon ero. Tytoilla osaaminen oli hyvai tasoa,
pojilla tyydyttavaa.

Maailmanuskontojen koon keskiniisessa vertailussa ja karttatehtavissa, jossa
etukiteen nimettythin maihin tuli sijoittaa etukiteen annetut maailman-
uskonnot, pojat onnistuivat tyttéja paremmin. Ero oli vain niukka, mutta
poikien osaaminen oli jalkimmaisessi tehtavissa kolmen prosenttiyksikon
verran parempaa. Maantieteen ja uskontomaantieteen osaaminen et ollut ko-
vin vahvaa, koska poikien osaaminen oli vain kohtalaista ja tyttdjen valttavaa.

Uskonnottomien riiteista kysyttaessa tyttojen osaaminen oli poikia huomat-
tavasti parempaa. Ero oli tilastollisesti erittdin merkitseva. Nimenantojuhlan
tuntemisessa tyttojen keskimaariinen osaamisprosentti oli 97, kun taas poi-
kien vain 54. Uskonnottomien hautajaisten tuntemisessa tyttojen keskimaa-
riinen ratkaisuprosentti oli 94 ja poikien 64. Lisiksi ilmeni, etta uskon-
nottomien riittien tuntemistehtavistd saatiin parhaat tulokset ryhmista, jois-
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sa opettaja kertoi antavansa koti- tai pohdintatehtivia lahes joka tunti. Naita
opettajia oli 44 % otokseen tulleista opettajista.

Erilliskysymyksena esitetty joulu ja sen vietto tuotti myos eroja. Pojat pitivit
virheellisesti tyttoja enemman joulutonttuja ja ritsipuuroa uskonnollisina ja
erityisesti kristillisind perinteina.

Thmis- ja kansalaisoikeuksiin tytot puolestaan lukivat virheellisesti poikia
enemman myos otkeuden siviilipalvelukseen.

Kieliryhmien valisia eroja

Oppimistuloksissa ei havaittu mainittavia eroja, oli koulun opetuskielena
suomi tai ruotsi. Oppilaiden kotikielen mukaiset osaamiserot sen sijaan oli-
vat selvat. Kieliryhmat olivat suomi, ruotsi, vendji ja joku muu kotikieli.
Suomenkielisten oppilaiden osaaminen oli muita parempaa kaikilla tiedolli-
silla osa-alueilla.

Matematiikan ja englannin kielen oppimistulosten arvioinneissa oli otoksis-
sa mukana riittdvdn sunret mddrit suomen- ja ruotsinkielisia oppilaita, jol-
loin ndissd oppiaineissa voitiin tehdi vertailuja. Matematiikan oppimistulosten
arvioinnissa ei havaittu kokeen tuloksessa eroa suomen- ja ruotsinkielisten
valilla. Sen sijaan englannin kielen arvioinnissa syntyi huomattava, 12 pro-
senttiyksikon sunruninen, ero ruotsinkielisten oppilaiden hyviksi.

Kokonatsuudessaan elimankatsomustiedon tiedollisissa tehtavissa tilastolli-
sesti merkitseva ero syntyl suomen- ja venajankielisten valilld seki erittain
merkitsevi suomenkielisten ja muun kotikielen (ei ruotsi tai venijia) omaavi-
en valilla. Tarkat vertailut eri kieliryhmien valilla eivat olleet mahdollisia,
koska ruotsinkielisten (N=10) ja venajankielisten (N=7) oppilaiden maarit
olivat hyvin pienet.

Muun kuin ruotsin- tai venajankielisten ja suomenkielisten valilla vertailu
oli mahdollista tehda. Tilastollisesti erittain merkitsevi ero suomenkielisten
oppilaiden ja muun kotikielen (N=30) (ei ruotsi tai vendji) omaavien oppi-
laiden vililla syntyi kasitteissa ja maailmankatsomuksissa (ero 17 prosent-
tiyksikkoa), uskonnottomien riiteissa (ero 38 prosenttiyksikkoa) sekd uskon-
nonvapautta ja perusoikeutta (ero 23 prosenttiyksikko6a) koskevissa osa-
alueissa. Ero oli lisaksi merkitseva joulun kristillista perinnetta koskevassa
kokonaisuudessa (ero 29 prosenttiyksikkoa).



Vaikka kieliryhmien vilista vertailua ei ole mielekis tehda, muutamat yksit-
taiset luvut voidaan raportoida. Otokseen tulleilla muutamalla venajankieliselld
oppilaalla oli suuria vaikeuksia moraalia koskevassa osuudessa, jossa heidan
keskimaarainen osaamisensa taso oli poikkeuksellisen heikko, ratkaisuprosentti
29 (suomenkieliset 61, ruotsinkieliset 55, muunkieliset 48) ja joulun kristil-
listd perinnettd koskevassa kokonaisuudessa, jota kukaan niista venijankie-
lisista ei saanut oikein (suomenkieliset keskimaarin valttava 42 %, ruotsin-
kieliset heikko 40 % ja muunkieliset heikko 13 %o).

Alueellisia eroja

Otoksessa oli mukana oppilaita kaikista laaneista. Kuvaavaa oppiainetta opis-
kelevien maantieteelliselle painottumiselle on, etta otoksessa 69 % oppilaista
oli Etela-Suomen lainin alueelta. Alueellisia eroja oppilaiden osaamisessa
koko tiedollisessa osuudessa ilment jonkin verran. Ne eivit kuitenkaan olleet
keskimairin tilastollisesti merkitsevia. Oppilasmairat jakaantuivat eri puo-
lilla maata niin epatasaisesti, ettd mielekasti vertailua et voitu tehda esimer-
kiksi koko maata kattavan koulutuksellisen tasa-arvon tarkastelemiseksi. Joi-
takin huomioita voidaan kuitenkin nostaa esille.
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KUVIO: Elamankatsomustiedon tiedollisten tehtavien keskimaarainen
osaaminen laaneittain.
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Parhaat tulokset saavutettiin Oulun ldanissi, josta otoksessa oli vain 4,8 %
oppilaista (N=24). Samasta ladnista saatiin my0s luterilaisen uskonnonope-
tuksen parhaat tulokset. Sen sijaan ortodoksisen uskonnonopetuksen arvi-
oinnin heikoimmat tulokset tulivat juuri Oulun ladnin kouluista. Lapin 1a4-
nistd eliminkatsomustiedon arvioinnissa mukana ollut hyvin pieni ryhma
(3,6 % otokseen tulleista, 18 oppilasta) suoriutui toiseksi parhaiten, vain hie-
man Etela-Suomen ldanin oppilaita paremmin.

Huomattava erot, suuruudeltaan kuusi prosenttiyksikkoa, syntyivit athekoko-
naisuuksista kisitteitd ja maailmankatsomuksia seka maailmanuskontoja
kasitelleissa tehtavissa Etela- ja Lansi-Suomen lianien valilld. Ensiksi maini-
tussa tapauksessa ero oli tilastollisesti merkitseva. Etela-Suomen ladnin op-
pilaiden osaaminen oli selvisti parempaa.

Otoksessa oli mukana oppilaita 17 maakunnasta. Niistd kahdeksasta tassa
arvioinnissa oli vahintdan 15 oppilasta, mika teki osittaisen vertailun mah-
dolliseksi. Vertailussa tarkasteltiin naitd kahdeksaa maakuntaa, jotka olivat
Uusimaa, Varsinais-Suomi, Pirkanmaa, Kymenlaakso Pohjois-Karjala, Kes-
ki-Suomi, Pohjois-Pohjanmaa ja Lappi. Osaamisessa oli jonkin verran eroja,
mutta tilastollista merkitsevyytti ei syntynyt. Keskimaarin parasta osaami-
nen oli niaiden kahdeksan maakunnan joukosta Pohjois-Pohjanmaalla.

Tiedollisten tehtavien kuudesta osa-alueesta neljassa parhaat tulokset saavu-
tettiin Pohjois-Pohjanmaalla ja kahdessa osa-alueessa Lapissa. Keski-Suo-
men ja Pirkanmaan oppilaat olivat kummatkin kahdessa osa-alueessa hei-
koimmat edelld mainittujen maakuntien vilisessd vertailussa.

Euroopan unionin eri tukialueittain mukaan tarkasteltuna tiedollisten tehta-
vien tulosten erot eivit yleisesti olleet suuret. Osaaminen oli kaikilla alueilla
hyvin lihelld valtakunnan keskiarvoa (59 %). Vertailua vaikeutti se, ettd op-
pilaista 80 % (IN=398) oli 0-tukialueelta. Siten esimerkiksi 5-tukialueelta
otoksessa oli mukana vain 2,8 % (N=14) koko oppilasmiarasta.
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KUVIO: Elamankatsomustiedon tiedollisten tehtavien keskimaarainen
osaaminen EU-tukialueittain.

Suurimmillaan tukialueiden vilinen ero (tukialueiden 2 ja 5 vilinen ero) oli
7,5 prosenttiyksikkod. Tukialueen 5 (maaseudun kehittamisalue) osaaminen
oli selvasti muita alueita parempaa. Tamian alueen oppilaat osasivat tiedollis-
ten tehtdvien osioista kahta lukuun ottamatta osiot parhaiten. Kuitenkin kah-
dessa (kasitteet ja maailmankatsomukset seka maailmanuskonnot) 5-alueen
oppilaat menestyivat puolestaan kaikkein hetkoimmin. Oppiaineen keskei-
siin painotuksiin kuuluvassa moraaliosiossa osaaminen oli parasta edella
mainitulla maaseudun kehittimisalueella ja heikointa vauraammilla 0-
tukialueella (e1 EU-tukea). Téssa osiossa parhaan ja heikoimman alueen vali-
nen ero oli 5,7 prosenttiyksikkoa (5-tukialue 64,3 % ja O-tukialue 58,9 %).
Tukialueen 5 oppilaiden tulosten keskiarvojen hajonta oli myos suurempaa
kuin muilla tukialueilla.

Erityyppisten kuntien tulosten vertailussa erot olivat vihaiset. Kun tarkas-
teltiin tiedollisia tehtavia yhteensa, voidaan todeta, etta tulokset maaseutu-
kouluista olivat parhaat. Niita oli tosin otoksessa vain 5 % kouluista.
Kaupunkikouluista (86 % koko maarista) saatiin toiseksi parhaat tulokset ja
hetkoimmat taajamissa sijaitsevista kouluista (joita oli 9 % kaikista kouluis-
ta). Kaupunkikouluista saadut tulokset tiedollisissa tehtavissa olivat hieman
koko maan keskiarvoa alhaisemmat.
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KUVIO: Elamankatsomustiedon tiedollisten tehtavien keskimaarainen
osaaminen kuntamuodoittain.

Tiedollisten tehtavien osa-alueilla ei ollut mielekasta tehda tarkkaa vertailua
ert kuntaryhmien valilla, koska oppilasmaarit taajamista ja maaseudulta oli-
vat pienet. Kaksi huomiota voidaan kuitenkin tehdi. Kun edella todettiin,
ettd tytot osastvat erittain hyvin uskonnottomien riitteja koskevan osuuden
ja pojat taas hethin nahden varsin hetkosti, niin timan tehtavan osaaminen
oli maaseudulla huomattavasti vahvempaa kuin kaupungeissa: maaseutu-
koulujen osaamisprosentti oli 89 ja kaupunkikoulujen 74. Prometheus-leiril-
le oli osallistunut keskimaarin eniten taajamissa asuvia nuotia ja vahiten maa-
seudulla asuvia. Keskimaaraiset erot olivat kuitenkin vahaiset.

Kuntaryhmien valisessa vertailussa edellistda huomattavampi ero syntyi suo-
malaiseen kulttuuriin liittyvin joulun kristillisisti muotojen tuntemisessa.
Maaseudulla koulua kiayvat onnistutvat kaupungeissa ja taajamissa asuvia sel-
vastl paremmin: maaseutukoulut 56 %, kaupunkikoulut 38 % ja taajama-
koulut 36 %.



Opetukseen liittyvid eroja

Tiedollisten tehtivien ratkaisemisessa ei keskimaarin ollut merkittavaa vai-
kutusta silld, antotko opetusta opettaja, jolla oli muodollinen kelpoisuus
eliminkatsomustiedon opettamiseen. Vain hieman paremmat tulokset saa-
tin silloin, kun opettajalla oli aineenopettajan kelpoisuus. Ero oli yhden
prosenttiyksikon suuruinen. Painvastaiset tulokset saatiin moraalikysymyksissa,
joiden summassa eroksi muodostui nelja prosenttiyksikkoa. Naissa tehtivis-
sa saavutettiin keskiméarin parhaimmat tulokset ryhmissa, joita opetti muo-
dollisesti epapiteva opettaja.

Osaaminen oli tiedollisista athekokonaisuuksista varsin heikkoa maailman-
uskontojen tuntemisessa. Kuitenkin parempia tuloksia saatiin silloin, kun
opettajalla e1 ollut eliminkatsomustiedon aineenopettajan kelpoisuutta. Sa-
moin moraalia kasittelevissa athekokonaisuudessa tulokset olivat merkitta-
vistl parempia niissi kouluissa, joissa opetusta antoi epapateva opettaja. Naitd
tietoja voi verrata luvussa 8 kuvattuthin opettajien paaasiallisiin oppiainei-
siin.

Tiedollisten tulosten suhdetta oppikirjan kayttoon verrattaessa on todettava,
etta parhaat tulokset saatiin silloin, kun opettaja kertoi kayttivansi jonkin
verran elamankatsomustiedon oppikirjaa. Padasiassa huonoimmat tulokset
saatiin silloin, kun oppikirja ei ollut lainkaan kaytossa ja opetus tapahtui
muun materiaalin avulla. Ero oli kuusi prosenttiyksikkoa. Yksittiisista osa-
alueista uskonnottomien riittien tuntemus ei ollut hyvai silloinkaan, jos op-
pikirja oli ollut aktitvisesti kaytossa. Atheesta on oppikirjassa hyvit esitykset,
mutta silti tulokset olivat keskimaarin toiseksi huonoimmat niissi ryhmissa,
joissa opettaja lmoitti kiyttavansa oppikirjaa erittain paljon.

Samaa asiaa kysyttiin my6s elamankatsomustietoa opiskelevilta oppilailta ja
verrattiin oppikirjan kayttoa heidin oppimistuloksiinsa. Keskimaarin par-
haat tulokset saatiin silloin, kun oppilaiden mukaan opettaja oli kiyttanyt
oppikirjaa jonkin verran, asteikolla: ei lainkaan, jonkin verran, melko paljon,
erittain paljon. Erot tiedollisten tehtivien osa-alueilla etvit olleet merkitta-
via. Silloin, kun oppikirjaa oli oppilaitten mukaan kiytetty paljon, maailman-
uskontojen osaamisessa onnistuttiin paremmin kuin vahemman oppikirjaa
kayttineiden ryhmissi. Toisaalta kasitteiden ymmartimisessi saavutettiin
huonoimmat tulokset silloin, kun oppikirjaa oli kiytetty erittiin paljon. Tie-
dollisissa tehtivissa ongelmia tuottivat uskonnottomien riitit. Niista tehta-
vistd suoriutuivat parhaiten oppilaat, jotka olivat kdyttineet vain jonkin ver-
ran oppikirjaa ja huonoiten oppilaat, jotka eivit olleet lainkaan kayttineet
oppikitjaa.
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Jonkin verran osaamisessa oli eroja sen mukaan, kuinka usein opettaja il-
moitti antavansa oppilaille kotitehtivia. Kaikki opettajat kertoivat antavansa
edes jonkin verran laksyja. Vajaa puolet kertoi antavansa kotitehtivia joskus
ja saman verran kertoi antavansa lihes joka tunti. Tiedollisissa tehtavissa
parhaat tulokset (67 %) saavutettiin ryhmiss, joissa opettaja kertol antavan-
sa kotitehtdvia joka tunti. Niita opettajia oli kuitenkin tdssa otoksessa vain
kolme, joten tarkka vertailu ei ole mahdollista. Toiseksi parhaat tulokset (60
%) saatiin lihes joka tunti laksyjd saavien ryhmissa. Ryhmissa, joissa opettaja
kertoi antavansa kotitehtivid hyvin harvoin, osaamisprosentti jai 52:een, kun
koko maan keskiarvo oli 59 %o. Tillaisia opettajia oli seitsemin. Ortodoksi-
sessa uskonnonopetuksessa, jossa opetusryhmit ovat myo6s erittdin pienia,
kotitehtavien vaikutus osaamiseen oli hyvin toisenlaista, kuten edella on to-
dettu.

Eroja lmeni myos siind, kauanko opettaja oli opettanut elamankatsomustietoa
yleensa ja erityisesti samassa koulussa. Eniten (N=41) oli opettajia, jotka
ovat opettaneet elaimankatsomustietoa 2—5 vuotta. Parhaat oppimistulokset
(tiedolliset tehtavit yhteensa 65 %0) saatiin yhta athealuetta lukuun ottamatta
kouluista, joissa opettaja oli opettanut elamankatsomustietoa yli vuoden,
mutta alle kaksi vuotta. Hetkoimmat tulokset (tiedollisissa tehtavissa yhteen-
sa 50 %) saatiin enimmikseen ryhmisté, jossa opettajalla oli yhden lukukau-
den kokemus elimankatsomustiedon opettamisesta (N=14). Uskonnottomien
riittien tuntemus, jossa ilmeni suuret erot tyttdjen ja poikien valilla, vaihtel
eniten ryhmittain. Yli viisi vuotta elamankatsomustietoa opettaneiden (N=33)
opettajien ryhmissa osaamisprosentti oli keskiméarin 81, mutta yhden luku-
kauden opettaneiden ryhmissia keskimairin vain 52. Moraalikysymyksissa
eroksi muodostui 17 prosenttiyksikk6d niiden opettajien hyvaksi, jotka oli-
vat opettaneet yli vuoden, mutta alle kaksi vuotta.

Lihes yhteneva oli tulos, kun verrattiin oppimistuloksia sithen, kauanko opet-
taja oli toiminut saman aineen opettajana omassa koulussaan. Keskimaarin,
ja muutamissa osioissa selvasti, parhaat tulokset (64 %) saatiin ryhmissa,
joissa opettaja oli opettanut elaminkatsomustietoa runsaat kaksi vuotta eli
viisi lukukautta. Heita oli tosin vain kolme opettajaa. Eniten (N=45) oli
opettajia, joilla oli yli kolmen vuoden kokemus eliminkatsomustiedon opet-
tamisesta samassa koulussa. Naiden opettajien ryhmissa tulokset olivat niu-
kasti koko maan keskiarvoa paremmat, 60 %. Heitkoimmat tulokset saatiin
samassa koulussa yhden lukukauden opetusta antaneiden ryhmissa, keski-
maarin 53 %. Uskonnottomien riittien tuntemuksessa parhaat tulokset saa-
tiin padasiassa ryhmissi, joissa opettajalla oli yli kuuden tai sita useamman
lukukauden kokemus aineen opettamisesta omassa koulussaan. Niissa ryh-
missa osaamistaso oli kiitettavaa ja yli 82 %:n luokkaa.



Asennetehtavat

Oppilaiden asenteita kysyttiin seuraavilla asennekokonaisuuksilla: (1) asenne
eliminkatsomustietoon oppiaineena, (2) mina oppijana, (3) asenne rehelli-
syyteen, (4) eettinen pohdinta, (5) uskonnon merkitys, (6) kiinnostus maailman-
katsomuksia kohtaan, (7) kisitys elimin tarkoituksesta ja (8) itsetunto.

(1) Asennetta elimdnkatsomustietoon oppiaineena kysyttiin usean vaittaman
avulla. Se oli varsin myonteinen: keskiarvo (asteikolla 1-5) oli 3,6 ja hajonta
0,83. Oppilaista 86 % oli jonkin verran tai taysin samaa mielta siitd, ettd
elamankatsomustieto auttaa ymmirtaimain erilaisia kulttuureita, 85 % etti
elamankatsomustieto auttaa ymmirtamaan erilaisia maailmankatsomuksia,
79 % etta elamankatsomustiedon opiskelu auttaa ymmirtiman ja suvaitse-
maan erilaisuutta. Lisdksi kaksi kolmasosaa oppilaista oli sita mielta, ettd
elamankatsomustieto antaa valmiuksia pohtia elaimin tarkeitd kysymyksia ja
69 % arviol, ettid oppiaine auttaa oman eliman ymmartimisessa. Puolet op-
pilaista kertot, ettd oppiaineessa on yleensi kiinnostavia tehtivia. Tassd arvi-
oinnissa el tarkasteltu sitd, kuinka tarkasti asenteet selittivit oppimistuloksia.

Vastanneista 71 % piti elamankatsomustietoa ikavystyttavina oppiaineena,
mutta toisaalta 67 % ilmoitti pitavansa oppiaineen tunneista. Mielipiteet oppi-
aineesta jakaantuivat jyrkasti: 41 % pitt elaimankatsomustietoa lempiaineen-
aan ja 41 % oli taysin painvastaista mieltd. Lahes joka neljas oppilaista piti
eliminkatsomustietoa koulun helpoimpana oppiaineena. Joka kolmannen
(31 %) mielesti aineen opiskelu vaatii paljon tyota.

Paljonko eliminkatsomustiedon opiskelu antaa tarpeellisia tietoja ja taitoja?
Oppilaita pyydettiin ottamaan kantaa yhdeksain asiaan. Elimankatso-
mustiedon opiskelu antaa tietoja ja taitoja erilaisuuden ymmirtimiseen, to-
tesi 80 %o vastanneista, oman elaman ymmartimiseen (69 %), thmissuhteisiin
(56 %) ja suomalaisten elaiméintapojen ymmirtamiseen (55 % eli kaksi kertaa
enemmin kuin ortodoksioppilaiden mielesta). Historian ymmartimiseen
(47 %), kansainvalisiin tehtaviin (44 %) ja ulkomailla matkustamiseen (38 %)
vahemmiston mielestd eliminkatsomustiedosta oli hyGtya. Vain joka neljan-
nen mielestd elamankatsomustiedon opiskelu antoi tarpeellisia tietoja ja tai-
toja muiden aineiden opiskeluun. Vastanneista puolet (49 %) ei niahnyt
elamankatsomustiedolla positiivista yhteyttd muthin oppiaineisiin. Kirjalli-
suuden ja muun taiteen ymmartamiseen elimankatsomustiedon opiskelusta
oli hy6tya vain joka viiddennen oppilaan mielestd. Luku oli samaa luokkaa
kuin muiden katsomusaineiden oppilaiden suhteessa omaan oppiaineeseensa.
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Oppiaineeseen kobdistuvia asenteita on kysytty muidenkin oppiaineiden ar-
viotnneissa. Vuonna 2000 jéirjestetyssd matematiikan arvioinnissa opptlaiden
asenteet matematitkkaan olivat niukasti myonteiset: keskiarvo oli 5,1 ja ha-
Jonta 16,1, kun asennepistemddrien vaihteluvili oli -50 — +50. Siind yhtey-
dessd tlmeni myos, ettd asenteiden ja tiedollisten oppimistulosten yhteys oli
selvd. Matematiikassa asenteet ndyttivit selittivin enemmdn kuin kolman-
neksen koetuloksesta. Englannin kielen (A1-kieli) arvioinnissa vnonna 1999
oppilaiden subtautuminen oppiaineeseen oli myos myinteisti. Sukupnolten
viliset erot olivat siind kuitenkin sunret: pojat opiskelevat mielelldan englantia,
mutta 1ytoista se ndytti olevan huomattavasti mukavampaa.

(2) Kysymyksilla, joiden atheena oli wznd oppizjana, selvitettiin oppilaan omia
kasityksista kyvyistaan oppia kyseista oppiainetta. Kysymykset perustuivat
atkaisemmin peruskoulun tilanneselvityksissd ja arvioinneissa kaytettyihin
asenneskaaloihin. Oppilaista 45 % e1 pitinyt itsedan erityisen hyvina
elimankatsomustiedossa, mutta samalla lahes joka kolmas oli asiasta epavar-
ma. Kaikista vastanneista kaksi kolmasosaa uskoi pystyvinsi saamaan hyvia
numeroita elimankatsomustiedossa. Asteikolla 1-5 keskiarvoksi tuli 3,0 ja
hajonnaksi 0,68. Luterilaiseen uskonnonopetukseen osallistuvilla oli saman-
kaltainen kasitys mahdollisuuksistaan hyviin numeroihin oppiaineessaan, kun
taas ortodoksioppilaat uskoivat vahvasti yltaivansa hyviin arvosanothin
(73 %).

Matematiikan arvioinnissa vionna 2000 vahvin yhteys koetulokseen oli kdsi-
tykselld itsestd matematitkan oppijana. Se ndytti kertovan oppilaan luotta-
muksesta omaan oppimiseensa. Elimdankatsomustiedon arvioinnissa yhteys
osaamiseen oli myds merkittiva.

(3) Asennetta rebellisyyteen mitattiin vaitteilla, joithin oppilaita pyydettiin
ottamaan kantaa. Onko rehellisyytta se, ettd sanoo suoraan mita ajattelee? E1
ole, totesi puolet vastaajista. 40 % oli kuitenkin toista mieltd. Oppilaista
70 % oli sita mielta, ettd hienotunteisuus voi johtaa valheeseen ja lihes sa-
man verran oli sitd mielta, etta valehtelua voi olla sekin, ettei sano mitaan.
Vastanneista 35 %:n mielestd hankalassakaan tilanteessa el saa valehdella,
kun taas jonkin verran tai taysin ert mieltd oli 42 % vastanneista. Uskonnon
opiskelijoista yli puolet suhtautui kielteisesti valehtelemiseen. Valkoiset val-
heet hyviksyi yli puolet (56 %) vastanneista, keskimairin enemman kuin
muiden katsomusaineiden oppilaat. Asteikolla 1-5 keskiarvoksi koko athe-
kokonaisuudesta muodostui 3,6 ja hajonnaksi 0,75.

(4) Eettistd pohdintaa mitattiin usealla tehtavalla. Koko osa-alue oli huo-
mattavasti laajempi kuin muissa katsomusaineissa.



Seki tiedollisena etta asennetta mittaavana osiona voidaan pitad tehtivaa,
jossa oppilasta pyydettiin laatimaan entuudestaan tuntemattoman henkilon
haastattelu, jonka avulla kavisi 1lmi kyseisen henkilon waailmankatsomus.
Vastaajia pyydettiin kirjoittamaan kolme kysymysta. Tehtavi oli otettu suo-
raan Perusopetuksen paittoarvioinnin kriteereista, jolloin sen saattoi olettaa
olevan oppilaille tuttu. Elamankatsomustiedon opettajista 83 % ilmoitti tun-
tevansa paittéarvioinnin kriteerit ja 77 % kertol niidden vastaavan jonkin
verran tai paljon omia kasityksiaan.

Kuvitellussa haastattelussa oppilaiden esittimistd kysymyksistad eniten
(44 %) littyi uskontoon: ”Mikid on sinun uskontosi, uskotko jumalaan vai
jumaliin, mika on luomiskasityksesi, mika on sielu ja mita juhlapyhia vietat?”
Lihelld samaa athepiiria olivat kysymykset, jotka liittyivat haasteltavan kisi-
tykseen kuolemasta: ”Mika on kisityksesi kuolemasta, mita ajattelet kuoleman-
jalkeisesta elamasta, uskotko sielunvaellukseen ja uskotko helvettiin®”” Naitd
oli 11 % kysymyksista. Yhdessd nama kaksi ryhmaa muodostivat enemmis-
ton kaikista oppilaiden esittamista kysymyksista. Useilla vastaajilla kaikki kol-
me kysymysta olivat uskontoon liittyvid. Yli 20 %:n verran oli kysymyksia,
joissa pyrittiin etsimaan maailmankatsomusta elamikasitteen avulla: "Mika
on eliman tarkoitus, kuka sina olet, mitd on hyvi elima, mikd on elimasi
motto, mikd maailmankatsomus sinulla on ja kuka on thailemasi henkil6?”
Keskimairin joka kymmenes oppilas esitti selkeasti eettisia kysymyksia, ku-
ten: "Mika on mielestisi moraalisesti oikein, mika on oikean ja vdarin ero?”
Samoin kysyttiin mielipidetta jostain ajankohtaisesta kriisistd tai thmisesta,
kasitysta erilaisuudesta, tasa-arvosta, rasismista, vahemmistoistd ja kehitys-
avusta. Hyvin kiaytinnollisia kysymyksid oli 9 %o:n verran: "Misti olet kotoi-
sin, missd asut, mitd tyota teet, millainen oli lapsuutest tai millaisen kasva-
tuksen olet saanut?” Muutamissa tehtivalomakkeissa (1 %) esitettiin kysy-
myksia ruokailutavoista: ”Sy6tko lihaa ja juotko alkoholiar”

Tapauskertomuksena oli tilanne, jossa hyva ystiva oli alkanut kayttaa huu-
meita uusien ystiviensi kanssa ja esitti kutsun lahted mukaan. Miti silloin
voisi tehda ja mitka olisivat ratkaisun kielteiset ja myonteiset seuraukset?
Vastaajista 3/4 ei olisi lahtenyt mukaan, mutta joka neljas olisi halunnut
paasta kokeilemaan (elimankokemukset rikastuttavat, tarkkailen tilannetta,
menen mukaan jos huvittaa, jos kyse on kovasta huumeesta, vastustaisin;
mieto huume et haittaa). Vastaajista 80 % esitti kuitenkin perusteluna huo-
len itsestdan ja kaveristaan (voi jaada koukkuun ja voi kuolla). Yhteiskunnal-
lista vastuuta (kerron kaverin vanhemmille tai kerron poliisille) korosti 7 %
oppilaista, mutta runsas 8 % olisi vaistanyt asian: se on hinen oma ongel-
mansa.
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Toisaalta yli puolet vastanneista (54 %) pelkasi tallaisessa tilanteessa menet-
taviansa hyvan ystivansa (kaverini pettyy minuun) ja 16 % uskot silloin jaa-
vansa ryhman ulkopuolelle (muut haukkuvat minua pelkuriksi). Joka viides
suhtautui myonteisestt huumekokeiluun (jaisin paljosta hauskasta paitsi, jos
en menisi mukaan).

Kieltaytymiselle vain alle puolet esitti myOnteisia perusteluja: huumeiden
tuomien ongelmien valttaminen (46 %) seka kaverini ottaa opikseen ja lopet-
taa huumeiden kayton (43 %). Toisaalta sitten joka kymmenes olisi halunnut
sailyttaa ystivyyden huumeista huolimatta: pysyn kaverini kanssa, ei tarvitse
olla yksin, saan uusia tuttuja ja pidan hauskaa, miedot huumeet ovat mah-
dollisia ja tiedan, miten huumeet vaikuttavat minuun.

Suomen synkkaan ztsemurbatilanteeseen kysyttiin ratkaisukeinoja yksilon kan-
nalta ja yhteiskunnan tasolla. Oppilaat pohtivat kysymysti monipuolisesti
seka nuorten etta koko vieston nikokulmasta. Yli puolet odotuksista ja toi-
veista esitettiin yhteiskuntaan pain. Ongelman syissa ja korjaamisesityksissa
toistuivat useimmin kisitteet masennus, itsetunto, syrjaytyminen, yksindisyys,
hiped ja pubuminen. Useissa vastauksissa esitettiin monia ratkaisumahdol-
lisuuksia.

Yksilon kannalta asiaa pohdittaessa eniten (34 %) korostettiin toinen tois-
tensa tukemisen merkitystd. Viidesosassa vastauksista oli mainintoja erilai-
suuden hyviksymisesta, syrjaytymisen estamisestd ja avoimuudesta. Avoimuu-
den merkitys tuli painokkaasti esille: on autettava toista puhumaan ongel-
mistaan. Lahes yhtd usein vastauksissa mainittiin avun hankkiminen, joko
yksilon itsensa tat hianen liheistensa toimesta. Pohjavireena oli usko elimaan
elimisen arvoisena. Elimin iloja ja myOnteisia asioita haluttiin painottaa
14 %o:ssa vastauksista. Muut yksilotasolla eteen tulleet ongelmat saivat vain
muutamia mainintoja. Ne olivat alkoholi, suorituspaineet, tyo, Suomen il-
masto ja avioerot. Joukkoon mahtui my6s 3 %:n verran oppilaita, jotka piti-
vit itsemurhaa jokaisen omana ongelmana.

Yhteiskunnalta odotetaan vastausten valossa itsemurhien ehkéisemiseksi yleen-
sa kahta asiaa. Vastausten yleispiirteeni oli sosiaalisen vastuun korostami-
nen. Eniten tuotiin esille mielenterveyspalvelujen, psykiatrien, terapeuttien,
turvakotien, tukihenkil6iden ja ert hoitomuotojen tehostamista. Naiti asioi-
ta oli 28 % kaikista vastauksista. Lahes saman verran (23 %) korostettiin
nykyista parempia elinoloja, ympiristod, tyottomyyden voittamista, sosiaali-
palvelujen parantamista ja mielekasta koulutusta. Kuten yksiloidenkin tasol-
la, niin yhteiskunnalta odotetaan paljon toimenpiteitd syrjaytymisen estami-



seksi ja sellaisten rakenteiden ja olosuhteiden luomiseksi, missd avoimuus ja
ongelmista puhuminen on luontevaa eika atheuta lisaa ahdistusta tai hapeaa
(nain 18 %:n verran mainintoja). Kaikkia muita nakokohtia tuotiin esille
selvasti vihemmin. Ne olivat tissa jirjestyksessd seuraavat: harrastusten ja
myonteisten toimintamuotojen lisaaminen, alkoholin kayton rajoittaminen,
eettisten arvojen korostaminen taloudellisten arvojen sijaan, ilmaston
ankeuteen varautuminen (valolamppujal) ja kaikenlaisten kieltojen vahenta-
minen.

Joka kymmenes oppilas kertoi, ettet tiennyt mitaan keinoa (tai jitti vastaa-
matta) yksilon tai yhteiskunnan kannalta sithen, etta Suomi el enaa esiintyisi
maailman itsemurhatilastojen kirjessa.

Oppilailta kysyttiin yleisesti hyvin zhmisen ominaisunksia. Annetuista vaih-
toehdoista pyydettiin valitsemaan kolme tarkeysjarjestyksessi. Vaithtoehdot
olivat aakkosjirjestyksessd seuraavat: auttavainen, avoin, empaattinen, iloi-
nen, itseniinen, kunnianhimoinen, rehellinen, suvaitsevainen, uskonnollinen
ja vaatimaton. Naistd vaihtoehdoista erottuivat selvasti auttavainen, rehelli-
nen ja suvaitsevainen. Kunnianhimoinen ja vaatimaton mahtuivat huonoiten
kolmen ominaisuuden joukkoon. Ylivoimaisesti tirkeimpani ominaisuutena
pidettiin rehellisyyttd, jonka 53 % oppilaista sijoitti ensimmaiselle sijalle.
Auttavainen (ensimmadiselle sijalle 29 %) ja suvaitsevainen (ensimmiiselle
sijalle 41 %) olivat padasiassa toiseksi tirkeimpia ominaisuuksia.

Rehellisyytta kaikkein tirkeimpiana ominaisuutena korostivat myos luterilai-
seen uskonnonopetukseen osallistuvat oppilaat (62 %) ja ortodoksioppilaat
(60 %). Auttavainen ja suvaitsevainen olivat heillikin paasaantoisesti toisek-
si tirkeimpia ominaisuuksia. Luterilaiseen opetukseen osallistuvista oppi-
laista 31 % sijoitti suvaitsevaisuuden ykkossijalle ja ortodokseista 29 %.

Oppilaita pyydettiin nimeamaan my®0s itsestaan kaksi hyvan thmisen ominai-
suutta. Eniten tuli esiin sosiaalisia, empaattisia, seurallisia ja otkeudenmukai-
suutta korostavia piirteita (65 %). Rehellisyytta ja luotettavuutta korosti
39 % vastanneista. Kolmanneksi eniten (28 %) hyvianid omana ominaisuu-
tenaan pidettiin hyvai kaytosta ja suvaitsevaisuutta. Iloisuutta ja
hyvantuulisuutta piti kahden tirkeimman ominaisuuden joukossa 16 % op-
pilaista. Nama ominaisuudet ja niiden suosituimmuus olivat lahes identtiset
kaikkien katsomusaineiden opiskelijoilla.
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Eliminkatsomustiedon opiskelijoiden kuvauksissa kahden merkittavimman
piirteen joukossa oli useimmin auttavaista ja sosiaalista ominaisuutta
korostavia luonnehdintoja. Naita oli 38 %o:ssa kaikista vastauksista. Rehellis-
ta ja luotettavuutta kuvaavia ilmaisuja esiintyi 23 %o:ssa vastauksista. Muissa
katsomusaineissa suosituimmat piirteet olivat samat ja vastaavat luvut lute-
rilaiseen opetukseen osallistuvilla 40 % ja 28 % seka ortodoksiseen opetuk-
seen osallistuvilla 36 % ja 27 %. Huomionarvoista on, etti terveet elamanta-
vat, raittius ja lilkunnallisuus saivat koko oppilasjoukossa vain muutaman
maininnan.

Eettista pohdintaa selvitettiin konkreettisella valintatilanteella, jossa kaksi
14-ja 15-vuotiasta nuorta niki kadulla kaatuneen miehen (Mauri, 41 vuotta).
Tehtavissi kysyttiin, mitd nuoret tekisivit siina tilanteessa. Vastanneista puolet
piti selvand, ettd nuoret auttaisivat miesta. Perusteluina olivat mm. epiily
sairaskohtauksesta, hidissi olevaa tulee aina auttaa tai ’ethan sita sithenkain
makaamaan voi jattad” ja ”taytyyhan vanhaa miesti auttaa”. Kuitenkin vas-
tanneista joka neljannen mielesta nuoret olisivat antaneet miehen olla, koska
olettivat taman olevan humalassa ja 14 % arveli nuorten vain kulkevan ohi.
Sama tehtiva oli my6s uskonnonopetukseen osallistuvilla. Heista keskimai-
rin 82 % tot esille nuorten halun auttaa miesta kuvatussa tilanteessa.

Oppilaita pyydettiin esittimaan puolesta ja vastaan perusteluja viitteelle, ettd
abortti on murha. Aborttia vastustavina perusteluina esitettiin, ettd elama
on lahja, tappaminen on vairin ja vanhemmilla on vastuu uudesta elamasta.
Lihes saman verran abortin saamisen puolustamiseksi esitettiin perusteluja,
jotka vastaajien mielesti liittyivit eniten sosiaalisiin syihin (jos 4iti on nuori
tai koyha). Muina perusteina esitettiin naisen oikeutta paittad itse ruumiis-
taan, rikosoikeudellisia syitd (raiskaus) ja terveydellisia syita (sikio ei ole vield
thminen, lapsi on vammainen tat sairas).

Athekokonaisuuteen kuuluivat my6s tehtavat, jotka koskivat extanasiaa ja
eldinten oikenksia. Yhdeksan kymmenesta oli siti mielta, ettd parantumatto-
masti sairaan thmisen kuoleman nopeuttaminen hinen omasta tahdostaan
on eettisestt hyvaksyttivaa. Tassi elamankatsomustiedon opiskelijat erosivat
merkittavisti muiden katsomusaineiden opiskelijoista. Luterilaiseen
uskonnonopetukseen osallistuvista 3/4 suhtautui myonteisesti eutanasiaan
ja ortodoksioppilaista 62 %o.

Puolet eliminkatsomustiedon opiskelijoista suhtautui kielteisesti pieneldin-
ten pitimiseen hakeissa. Mielipiteet menivit kuitenkin melko selvisti ristiin
myo6s luterilaiseen ja ortodoksiseen uskonnonopetukseen osallistuvilla. Run-



sas kolmannes elamankatsomustiedon oppilaista ei nihnyt erityisia ongelmia
siina, ettd elaiinkaupassa hiirid, marsuja ja pupuja pidettiin hakeissa. Kuvattuun
tilanteeseen joka kymmenes oppilas ei osannut tai halunnut ottaa kantaa.
Suhtautumista kettu- ja minkkitarhaukseen ei tissa arvioinnissa kysytty.

Yhdeksin kymmenesta oppilaasta vastusti ajatusta, ettd kaupunki tai kunta
saisi madrata, ettd nuorten on oltava iltaisin kotona viimeistaian klo 22. Sen
sijaan yli puolet (58 %) oli siti mieltd, ettd nuorten kotiintuloaikoja saisi
rajoittaa.

Oppilailta kysyttiin mielipidetta tulevaisuuden uhkakuvista. Mahdollisia tu-
levaisuuden uhkia tarjottiin viist: kasvihuoneilmid, litkakansoitus, rikollisuus,
saastuminen ja sota. Lisdksi vastaajat saivat nimeta viela jonkun muun kuin
edelld mainitun. Lahes joka kolmas vastanneista (31 %) piti suurimpana tule-
vaisuuden uhkana saastumista ja sithen liheisesti liittyvaa kasvihuoneilmiota
lihes viiddennes (18 %). Runsas viidennes (22 %) pitt pahimpana uhkana
litkakansoitusta. Suurimpana uhkana piti 13 % sotaa ja 6 % rikollisuutta.
Viimeksi mainittu luku on varsin pient, vaikka sithen vastaajien perusteluis-
sa siséllytettiin mm. huumeet seka oikean ja vairin rajan hamartyminen.

Saastumista ja kasvihuoneilmiota kuvattiin seuraavilla ilmaisuilla: valinpita-
mattomyys, maapallo tuhoutuu, otsonikerros ohenee, tapahtuu muutoksia
elainkunnassa, kasvit kuolevat, happiloppuu ja tulevaisuus kérsii. Thmiskun-
ta voisi kuitenkin pelastua tastd tilanteesta ryhtymalld erilaisiin toimiin, jois-
ta mainittiin asennekasvatus, tehtaiden ja niiden paistojen vihentiminen,
fossiilisten polttoaineiden kayton ja yksityisautoilun vihentiminen, sademet-
sien hakkuiden lopettaminen, nykyistd ekologisempi elimantapa, kestiva ke-
hitys, teknologian parantaminen sekd uusien lakien laatiminen. Litkakan-
soituksen yhteydessa tuotiin esille perhesuunnittelun ongelmat kehitysmais-
sa sekd “thmisid on jo nyt litkaa, mista johtuvat muutkin ongelmat”. Ratkaisu-
keinoiksi esitettiin syntyvyyden saannostelya, lapsityévoiman kayton kielta-
mistd, koyhien elinolosuhteiden parantamista, kehitysmaiden tukemista ja
tasa-arvon vahvistamista. Sotia voitaisiin valttaa lisiamalla kansainvalistd vuo-
rovaikutusta, neuvotteluin, rauhanty6lla, lakkauttamalla armeijat, havittamalla
ydinaseet ja harjoittamalla hyvia vallankiyttoa. Rikollisuuden poistamiseksi
tarjottiin kahta keinoa: nykyista kovemmat tuomiot rikollisille ja lisda polii-

seja.

Elimissa vot olla tilanteita, jolloin lakia voi rikkoa. Oppilaat saivat kuvata
omin sanoin, miti sellaisia voisi olla. Vastanneista 65 %o piti sellaisina tilanteina
itsepuolustusta, pakon edessi toimimista tai jos toisen tai oma henki on
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kyseessa (hati ei lue lakia, sota, syrjinta). Oppilaista 13 % esitti lain rikkomi-
sen perusteluina sen, jos toimii hyvin asian puolesta tai jos oma moraali
sotil lakia vastaan yleisen edun tavoittelussa. Vain muutama (2 %) oppilas
toi esille ajatuksen valitsemisesta kahdesta pahasta pienemman; sellaisiin kuu-
luisi vaikkapa kiveleminen punaista litkennevaloa piin, jos autoja ei ole tu-
lossa. Joka kymmenes oppilas oli kuitenkin sita mielta, ettd lakia ei saa rikkoa
missaan olosuhteissa.

(5) Asennetta uskonnon merkitykseen kysyttiin kuuden viittaiman avulla.
Viittamat olivat samat kuin muissa katsomusaineissa. Vastanneista 77 % oli
jonkin verran tai taysin samaa mieltd siing, ettd ulkomaille matkustettaessa
on tarpeellista tietad myo6s kyseisen maan uskonnosta. 56 % suhtautui kieltei-
sesti viitteeseen, ettd uskonnot olisivat hiviimassa maailmasta. Joka neljan-
nella ei ollut kantaa asiaan tai ei halunnut ottaa sithen kantaa. Muissa
katsomusaineissa viitteeseen kielteisesti suhtautuvien mairi oli 62 %o.

Maahanmuuttajien on myo6s tarkedd voida harjoittaa omaa uskontoaan, il-
moitti 3/4 vastaajista. Enemmiston (58 %) mielesta monissa sodissa on usein
kyse uskonnosta. Joka neljis ei ottanut viitteeseen kantaa, ja 17 % oli vaitteesta
jonkin verran tai taysin eri mielta. Luterilaiseen ja ortodoksiseen uskonnon-
opetukseen osallistuvista oppilaista 35 % piti uskontoja sotien syina. Tulok-
set antavat ainakin sen viestin, ettd ert uskonnollisten ryhmien valiseen vuo-
rovatkutukseen tulisi kiinnittada huomiota, my6s Suomessa.

Voimakkaimmin jakautuivat mielipiteet vaittamasti, jonka mukaan “on ai-
van yhdentekevai, mihin thminen uskoo”. Joka neljas (26 %) oli siita taysin
eri mieltd, kun taas runsas viidennes (22 %) oli tdysin samaa mielta.
Tulkinnallisesti hankalaan vaittimaan “tieto on uskon vastakohta” saatiin
my6s selvisti jakautuneita vastauksia: 41 % oli kuitenkin jonkin verran tai
taysin eri mielta vaitteen kanssa. Asteikolla 1-5 koko aithekokonaisuudesta
keskiarvoksi muodostui 3,3 hajonnan ollessa 0,52.

(6) Kiinnostusta ja asennetta maailmankatsomuksia kobtaan elamankatsomus-
tiedon opetukseen liittyen selvitettiin kahden tehtavin avulla. Oppilaista
40 % ilmoitti esittavansa usein kysymyksia elamankatsomustiedon tunneilla
ja saman verran vastanneista jatti kysymykset tekemaitta. Aktitvisuus keskus-
teluun oli yhta suurta kuin ortodoksioppilailla ja paljon suurempaa kuin
luterilaiseen opetukseen osallistuvilla. Opetus on ilmeisestt helpompi toteuttaa
keskustelun avulla eliminkatsomustiedossa ja ortodoksisessa uskonnon-
opetuksessa, joissa kummassakin on pienet ryhmakoot. Puolet oppilaista kertoi
keskustelevansa elimankatsomustietoon liittyvistd asioista parhaan kaverin



tai kavereidensa kanssa. Vastausten keskiarvo oli 3,4 ja hajonta asenne-
tehtavista suurin, 0,93.

(7) Elimain tarkoitusta vastaajat saivat kuvata omin sanoin. Tehtava oli vaati-
va pohdintatehtivi, johon kuitenkin saatiin kaikista katsomusaineista rikas-
sisaltoisia ja analyysia varten hyodyllisia vastauksia. Koska athe liittyy keskei-
sesti elamankatsomustiedon perussisaltoihin, oppilaiden pohdintoja on seu-
raavassa kuvattu yksityiskohtaisesti ja tehty myos vertailua muihin
katsomusaineisiin.

Vastauksista voitiin muodostaa seitseman toisistaan erottuvaa athepiitid. Suu-
rin osa oppilaista oli sitd mielta, etta elamalla useita tarkoituksia. Jonkin ver-
ran tuli 1lmi eroja eri katsomusaineiden opiskelijoiden nikemyksissa ja pai-
notuksissa. Joka kymmenes eliminkatsomustiedon oppilaista vaisti kysymyk-
seen vastaamista (ei lainkaan vastausta tai ilmaisuja, kuten en tiedd”, ”en ole
saanut selville”). Niista karsittiin erilleen ne vastaukset, joissa perusteluna
oli kaytetty ajatusta, ettei tarkoitusta voikaan tietda. Ne otettiin huomioon
moraalis-filosofisia tarkoituksia tarkasteltaessa. Luterilaiseen uskonnon-
opetukseen osallistuvista ja ortodoksioppilaista naita tyhjid tai ’en tiedd” -

vastauksia oli keskimairin useammalla, joka viidennella.

Eliminkatsomustiedon opiskelijoiden vastauksista (39 %o:ssa) oli perinteisia
kuvauksia, joita voisi kuvata sanoilla zavallinen eldmdi. Muiden katsomus-
aineiden oppilaiden vastauksissa oli enemman hajontaa. Perinteisen eliman
kuvauksen antoi 38 % luterilaiseen opetukseen osallistuvista ja vain 29 %
ortodoksioppilaista. Tavalliseen elamain kuuluivat suvun jatkaminen, tyo ja
opiskelu, tiysipainoinen elama uusine kokemuksineen. Muita tahin katego-
riaan liittyneita ajatuksia olivat mm. eliménkaari, syntyi—elaa—kuolla, kuole-
ma, saada aviopuoliso ja lapsia, elad joka paiva taysilld, ettei tarvitse mummona
katua tai harmitella, hankkia kokemuksia ja oppia uusia asioita, ammatti,
omaisuus, oma itseniinen elami, omat tavoitteet ja valinnat seka niiden mu-
kaan elaminen, itsensa kehittiminen, elaa pitkaan, oppia elimasta seka elda ja
antaa toistenkin elaa.

Toiseksi eniten (20 %), saman verran kuin ortodoksioppilaat, mutta luterilai-
seen uskonnonopetukseen osallistuvia (17 %) enemman, korostettiin sosiaa-
lisia subteita, ystavyytta, toisten palvelemista, lahimmiisenrakkautta seka hy-
vaksytyksi ja rakastetuksi tulemista. Vastaajat kuvasivat tillaista pohdintaa
my0s ilmauksilla, kuten esimerkiksi lihimmaisenrakkaus, antaa ja saada rak-
kautta, miettia asioita muidenkin kuin vain itsensid kannalta, toisten
onnellisuus ja ”tehda hyvaa”.
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Moraalista ja filosofista pohdintaa elaiman tarkoituksesta oli vastauksissa
14 %:n verran. Naita mainintoja oli ortodokseilla 13 %:n verran ja luterilai-
seen uskonnonopetukseen osallistuvista 6 %. Toisin kuin muissa katsomus-
aineissa moraalis-filosofisia perusteluja mainittiin vastauksissa kolmanneksi
useimmin. Tahin kategoriaan kuuluvaa pohdintaa oppilaat pukivat sanalli-
sesti mm. seuraavilla ilmauksilla: moraalinen nakokulma, oikea ja vaara, koh-
talo, rehellisyys, elimin tarkoituksen laajempi pohdinta (pahuus, kaikki on
hyvia, darwinismi, thminen on kaiken keskus, mistdan et ole mitiin var-
muutta), oikeat valinnat, elimin tarkoituksen etsintd useasta eri nakokul-
masta, jokaisella thmiselld on oma tehtavi maan pailld seka elamalld et ole
tarkoitusta.

Neljanneksi eniten (12 %) tuotiin esille ajatuksia yleensa vain hywisti eli-
mdstd: elaa hyvin, elima on elamista varten (e1 perusteluja), olla onnellinen,
etsia elaman tarkoitusta, jokainen luo itse elamin tarkoituksen, jokaisella on
erl tarkoitus, elima itse ja “kuollessa sen sitten tietda”. Tama nakemys esiin-
tyl muiden katsomusaineiden oppilailla lihes yhta usein, mutta oli esiinty-
mistiheyttd kuvaavassa jarjestyksessa kolmanneksi suosituin.

Puhtaasti elimdin nantintorhin, materialistisiin kasityksiin ja “kerranhan taal-
14 vain ollaan” —ajatteluun liittyvia pohdintoja oli 8 % vastauksista. Oppilai-
den mielessa oli silloin itsekis ilo ja nautinto, ruoka, juoma, seksi, bailaus,
hauskanpito, raha, rikkaus ja tulla rikkaaksi, tavarat seké ottaa kaikki irti.

Ekologisesti suuntautuvia korostuksia oli 5 %:n verran, luterilaiseen ope-
tukseen osallistuvilla 4 % ja ortodoksioppilailla 2 %. Vaikka, kuten edelld
ilmeni, oppilaista joka kolmas piti saastumista tulevaisuuden suurimpana
uhkana, ja se oli yksittiisista uhkakuvista useimmin mainittu, niin henkil6-
kohtaisella tasolla ekologinen elaimianmuoto ei saanut yhta suurta kannatus-
ta. Tdssd yhteydessa vastauksissa esiintyivit mm. seuraavat ajatukset:
globaalisuus, luonnon sailyttaminen, maapallo, yksil6a laajempi yhteiskunta,
eliimet, eldinten ja kaikkien olioiden kanssa sopusoinnussa eliminen, saastu-
minen, yletsinhimillisyys, kehittad maailmaa paremmaksi, jattaa elinkelpoi-
nen maailma tuleville polville sekd parantaa maailmaa etti thmisten olisi
mukavampaa elaa yhdessi.

Uskonnollisia tarkoitusperid elamassa korostettiin 2 %o:ssa vastauksista. Op-
pilaat pohtivat silloin uskonnosta nousevaa moraalia, kultaista sdantoa ja
lihimmaisen auttamista ja sitd, ettd uskonnollinen kisitys elaman tarkoituk-
sesta on toisilla ehdoton ja toisilla taas ikaian kuin tiedollinen. Luterilaiseen
ja ortodoksiseen uskonnonopetukseen osallistuvat toivat erilaisia uskonnol-
lisia nakokohtia runsaammin esille ja esiintymisttheydet olivat 12 %o:n luokkaa.
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KUVIO: Mika on elaman tarkoitus? Elamankatsomustietoa opiskelevien
oppilaiden vastausten luokittelu.

(8) Tervetta itsetuntoa kuvasi vastanneiden mielesta se, etta pystyy myonta-
main, jos on vaarassi, pystyy sanomaan ei, kykenee tekemian itsendisia va-
lintoja (91 %) ja osaa pyytaa anteeksi (89 %) seka osaa pitad puolensa (85 %o).
Niukka enemmisto (56 %) et pitinyt terveen itsetunnon merkkina sitd, ettd
kykenee voittamaan toisen keskustelussa. Astetkolla 1-5 (1 kielteinen — 5
myOnteinen) vaittimiin annettujen vastausten keskiarvoksi tuli 4,3 hajonnan
ollessa 0,72. Muissa katsomusaineissa luku oli samansuuruinen. Kun pois-
tettiin muista vaittamista poikkeava vaite siita, ettd hyvai itsetuntoa kuvaisi
kyky voittaa toinen keskustelussa, keskiarvoksi tuli 88 % maksimimaarista.
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Eroja sukupuolen ja kielen mukaan seka alueellisesti

Tyttojen ja poikien vilinen ero oli keskimairin erittiin merkitseva asenne-
tehtavissi, kun kaikilla osatekij61lla oli sama painoarvo. Ero oli samanlainen
kuin luterilaisen uskonnonopetuksen asennetehtivissa.

Kuudesta aithekokonaisuudesta neljassa tilastollinen ero oli erittdin merkit-
sevi: asenne elaminkatsomustietoon oppiaineena, asenne uskonnon merki-
tykseen, asenne maailmankatsomuksiin seka asenteessa itsetuntoon. Kuten
muissakin katsomusaineissa, tytot suhtautuivat poikia myonteisemmin ter-
vettd itsetuntoa koskeviin vaitteisiin. Sen sijaan poikien kasitys itsestdan
elimankatsomustiedon opiskelijana oli tytt6ja niukasti vahvempi.

Poikien ja tyttojen vililla oli asenteessa uskonnon merkitykseen ja kiinnos-
tuksessa maailmankatsomuksellisiin kysymyksiin tilastollisesti erittiin mer-
kitsevit erot: tytoilla oli huomattavasti myonteisempi kasitys uskonnon mer-
kityksesti (asteikolla 1-5 tyt6t 3,5 ja pojat 3,2) arvioinnissa kaytetyilld vaitteilla
mitattuna ja enemman halukkuutta maailmankatsomuksellisiin keskustelui-
hin (tytot 3,6 ja pojat 3,2).

Pojat suhtautuivat hieman tytt6ja kielteisemmin viitteeseen, etta uskonnot
olisivat haviamissa maailmasta. Tilastollinen merkitsevyysero oli kuitenkin
pient.

Poikien ja tyttdjen perusteluissa abortin tekemiseen oli ero vain yhdessa
painotuksessa: tyttojen aborttia puolustavissa perusteluissa vedottiin poikia
selvisti enemmin taloudellisiin syihin.

Kysymykseen, jossa nuoren hyvi kaveri oli mennyt mukaan huumeita kaytta-
vien seuraan, tytot suhtautuivat poikia ttukemmin. Tyttojen vastauksissa ko-
rostui poikia enemman huoli ja vastuun ottaminen.

Elimin tarkoitusta pojat ja tytot pohtivat muiden katsomusaineiden tapaan
hieman eri tavoin. Sukupuolten viliset erot eivit kuitenkaan suuruudeltaan
olleet tilastollisesti merkitsevii, toisin kuin uskontoaineissa. Kun joka kym-
menes vastaajista jatti ottamatta kantaa, niin heista tytot muodostivat enem-
miston. Erilaisia perusteluja antaneista tytot tarjosivat poikia enemmain pe-
rinteisia kuvauksia tavallisesta elamisti, johon kuuluu suvun jatkaminen, ty6
ja opiskelu seka taysipainoinen elaima uusine kokemuksineen. Pojat puoles-
taan mainitsivat perusteina tyttoja useammin sosiaaliset suhteet seka poliitti-
sia, filosofisia ja eettisida nakokulmia.



keskiarvo

Niista oppilaista, jotka nakivat elimissa uskonnollisia tarkoitusperia, poikia
oli lihes kaksi kertaa enemmin kuin tytt6ja. Poikien vastauksissa oli myG6s
hieman tytt6ja enemmin korostuksia sosiaalisista suhteista ja toisten
palvelemisesta seka hyvista elamasti ja elamin tarkoituksen etsimisesta. Niistd
muutamista oppilaista, jotka korostivat eliman nautintoja, materialismia, rik-
kautta ja rahaa jne, pojat muodostivat lievin enemmiston.
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KUVIO: Elaméankatsomustietoa opiskelevien suhtautuminen eri aihekoko-
naisuuksiin sukupuolittain.

Kielellisid eroja et ollut mielekas tutkia tilastollisesti, koska suomenkielisia
lukuun ottamatta eri kieliryhmien koot olivat pienet. Kotikielen suhteen
asennetehtivien summassa el myoskain syntynyt tilastollisesti merkitsevia
eroja.

Yksi esimerkki tillaisista eroista oli tehtava, jossa oppilaita pyydettiin pohti-
maan Suomen kansainvilisestikin synkkid itsemurhatilastoja. Perinteiset kli-
seet Suomen ilmastosta ja alkoholista syina korkeisiin itsemurhalukuthin ei-
vat juuri lainkaan olleet nuorten mielessa. Kuitenkin niistd oppilaista, jotka
mainitsivat alkoholin ja huumeet itsemurhiin liittyvina ongelmina, enem-
miston muodostivat ulkomaisen taustan omaavat, lahinna venajankieliset
oppilaat (N=7). Kun useissa vastauksissa esitettiin useita syitd, niin naissa
vastauksissa alkoholia pidettiin yleensa ainoana syyna. Ainakin nimi maa-

153



154

hanmuuttajat nakivit tai olivat kokeneet syntyperaisia suomalaisia herkem-
min alkoholin ja piihteet syiksi itsetuhoiseen kiyttaytymiseen.

Asennetehtivissi el syntynyt suuria alueellisia eroja, kun tehtiviin annettuja
vastauksia tarkasteltiin ladnijaon mukaan. Hieman muita myonteisemmat ka-
sitykset tissd mittauksessa saatiin Lapin laanin oppilailta ja matalimmat Itd-
Suomen laanisti. Ero el kuitenkaan ollut tilastollisesti merkitseva. Iti-Suo-
men ladnista (N=28) sekd Oulun (N=24) ja Lapin (N=18) ladneistd oli
otoksessa niin pienet oppilasmairat, etti ladnien vilinen vertailu oli ongel-
mallista. Kuitenkin saadut keskimairaiset tulokset antavat jonkinlaisen ku-
van kyseisten ladanien oppilaiden asenteista. Ero muihin katsomusaineisiin
nahden oli suuri erityisesti Lapin ldanissa, missd uskonnonopetukseen osal-
listuvien oppilaiden tulokset olivat huonoimmat eli heidin asenteensa olivat
vihiten myonteisia.
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KUVIO: Elaméankatsomustietoa opiskelevien suhtautuminen eri aihekoko-
naisuuksiin laéneittain.



Laanien tulosten valilld oli vaihteluja tarkasteltaessa asennetehtavia osa-alu-
eittain. Kuudesta asennetehtivialueesta viidessa saatiin korkeimmat piste-
madrit eli myonteisimmit asenteet 16ytyivit Lapin ladnistd. Ainoastaan us-
konnon merkitykseen suhtauduttiin muualla myonteisemmin: Oulun ladnin
oppilaiden keskimiariinen pistemaari oli korkein. Ladnien keskiarvojen ver-
tailussa Lapin ladnin tulokset olivat yleensa keskimaaraista paljon korkeam-
mat ja kaikkien muiden lianien tulokset keskimaaraista alhaisemmat. Etela-
Suomen laanissi, josta oli runsaat kaksi kolmasosaa oppilaista, suhtauduttiin
toiseksi myonteisimmin elaminkatsomustietoon oppiaineena, ja myos asen-
ne rehellisyyteen oli toiseksi myonteisinta.

Maakuntien valisessd vertailussa tarkasteltiin tiedollisten tehtavien tapaan
kahdeksaa maakuntaa, joista oli otoksessa vihintain 15 oppilasta. Myontei-
simmat tulokset saatiin Lapista ja vihiten myonteiset Varsinais-Suomesta.
Pohjois-Pohjanmaan oppilaiden tiedollinen osaaminen oli ollut kahdeksan
maakunnan vertailussa parasta, mutta asennetehtivissa alueen oppilaat si-
joittuivat kuudensiksi.

Asennetehtivissa myonteisimmat tulokset saatiin tiedollisten tehtivien ta-
paan EU-alueista 5-tukialueelta (maaseudun kehittaimisalue) ja heikoimmat
0-tukialueelta eli vauraammilta alueilta. Erot olivat kuitenkin vahaiset. Yk-
sittaisista osioista esimerkiksi asenteessa rehellisyyteen ja itsetuntoon alueit-
ten vilisessa vertailussa daripaat olivat samat kuin kaikissa asennetehtivissa
yhteensa. Elamankatsomustietoon oppiaineena suhtautuivat myonteisimmin
my0s 5-tukialueen oppilaat, mutta lihes yhtd myonteisen arvion antoivat 0-
tukialueen oppilaat.

Kuntaryhmia tarkasteltaessa on todettava, etta asenteissa ei ollut mainittavia
eroja. Taajamien kouluista (joita oli otoksessa 9 % kouluista, oppilaita 44)
saatiin hieman myonteisemmit tulokset. Puolessa asennetehtavien osa-alu-
eista saatiin vihiten myonteiset tulokset maaseutukouluista. Tédssa tarkaste-
lussa itsetuntoa mittaavissa asenneskaaloissa saatiin heikoimmat tulokset
kaupunkikouluista. Suhtautuminen rehellisyyteen naytti olevan samankaltaista
riippumatta siitd, minkatyyppisessa kunnassa nuori elia ja kiy kouluaan.
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KUVIO: Elaméankatsomustietoa opiskelevien suhtautuminen eri aihekoko-
naisuuksiin kuntamuodoittain.

Hyvan thmisen ominaisuuksista suosituimmat olivat rehellinen, auttavainen
ja suvaitsevainen, tassa jarjestyksessa. Kuntaryhmittiin tarkasteltuna erot olivat
vahiaiset. Tarkeimmaksi koetussa ominaisuudessa, rehellisyydessa, et ilmen-
nyt eroja. Kuitenkin oppilaiden tekemien valintojen valossa maaseutukouluista
16yty1 keskimaarin hieman enemman oppilaita, jotka korostivat auttavaisuutta
ja suvaitsevaisuutta.

Eroja e1 kaytinnossa 10ytynyt myoskaan silloin, kun tarkasteltin, millaisia
hyvin ithmisen ominaisuuksia eri patkkakunnilla asuvat kertoivat itsellaan
olevan. Useimmat korostivat sosiaalisuutta, empaattisuutta, seurallisuutta ja
otkeudenmukaisuutta. Nama ominaisuudet korostuivat poikkeuksellisen vah-
vastt kaupunkilaisnuorten mielipiteissa. Rehellisyys puolestaan tuli esille ta-
saisesti koko maasta.

Eettistd pohdintaa tarkasteltiin monen tehtiavan avulla. Yhdessa niista oppi-
lasta pyydettiin esittamaan kysymyksia, joilla saisi selville haastateltavan hen-
kilon maailmankatsomuksen. Lahes puolet oppilaiden laatimista kysymyksis-



ta litty1 uskontoon. Kysymyksenasettelu oli samanlainen riippumatta siita,
minkatyyppisessa kunnassa oppilas asui.

Hyvan ystavan joutumisessa huumeita kayttivien seuraan suhtautuminen oli
samankaltaista koko maassa. Kaikkiaan 62 % eliminkatsomustiedon oppi-
laista suhtautui kielteisesti sithen, ettd koulussa otettaisiin kaytt66n pakolli-
set huumetestit.

Asennetehtiviin annetuissa vastauksissa ei ollut keskimairin eroa silla, oliko
opetusta antanut muodollisesti patevi opettaja vai el.

Muita oppilailta kerattyja tietoja

Muutamia minuutteja, mutta alle 15 minuuttia kertoi elaimankatsomustiedon
kotitehtiviin kayttavansa atkaa 42 % oppilaista (N=206). Heiddn keskimai-
riinen osaamisprosenttinsa oli 60. Kotitehtaviin kiytettya aikaa ja oppimis-
tuloksia verrattaessa erittain merkityksellinen ero tuli esiin uskonnottomien
riittejd kasitelleessda osa-alueessa. Siind onnistuivat parhaiten oppilaat, jotka
lmoittivat kdyttavansa eliminkatsomustiedon laksyjen tekemiseen yli puoli
tuntia (N=20, koko mairista 5 %) ja huonoiten ne oppilaat, jotka eivat teh-
neet lainkaan liksyja (N=123, koko mairista 25 %). Ero oli perati 40 pro-
senttiyksikkod. Pitkdan laksyjen kanssa tyoskennelleiden keskimaarainen osaa-
minen oli parasta, 64 %. Toisaalta maailmanuskontojen tuntemuksessa tilan-
ne oli taysin painvastainen. Parhaat tulokset saivat oppilaat, jotka eivat kayt-
taneet vapaa-atkaansa elimankatsomustiedon kotitehtivien tekemiseen —vas-
tasivat siis hyvin joko koulussa muuten opitun tai yleistiedon avulla. Tiedol-
lisissa tehtavissa yhteensa niiden oppilaiden keskimaariinen osaaminen oli
vain 52 %:n luokkaa. Huonoiten maailmanuskontoja tunsivat yli puoli tuntia
liksythin kuluttavat oppilaat. Heilla hajonta oli suurinta. Osaamisessa ero
oli kuusi prosenttiyksikkoa. Kasitteitd ja maailmankatsomuksia tunsivat par-
haiten muutaman minuutin oppiaineen laksyihin kiyttivit oppilaat ja
heikoiten kotitehtavid tekemittomat. Ero oli 4,5 prosenttiyksikkoa. Tilastol-
lisestt merkitsevi ero syntyl myos uskonnonvapauden ja sithen liittyneiden
tehtiavien kohdalla. Kotitehtivia 15—30 minuuttia tekevit oppilaat (N=133,
koko maarista 27 %) menestyivat parhaiten, ja kokonaan liksyja tekemattomat
tassakin athekokonaisuudessa huonoiten.

Promethens-lezrit ovat uskonnollisesti ja katsomuksellisesti sitoutumattomia
“atkuistumisleireja” 14-15 -vuotiaille suomen- ja ruotsinkielisille nuorille.
Leirit on tarkoitettu peruskoulun 8. luokan kiyneille nuorille, ja ne on suun-
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nattu ensisijaisesti uskontokuntiin kuulumattomille. Tahin otokseen tulleis-
ta eliminkatsomustietoa opiskelevista 29 % (141 oppilasta) oli osallistunut
Prometheus-leirille, 9 % (44 oppilasta) oli kaynyt rippikoulun ja muutamat
heista olivat osallistuneet molempiin.

Leirit jarjestada Prometheus-leirin tuki ry, jonka lmoituksen mukaan leireille
osallistui 518 nuorta vuonna 1999 ja 529 nuorta vuonna 2000. Leirildisten
maidri on kasvussa, vuonna 2001 leirilaisia oli 618. Kesalla 2001 tehdyn kyse-
lyn mukaan 15 % leirilaisista oli uskontokuntiin, lahinna luterilaiseen kirk-
koon, kuuluvia, joista osa oli kaynyt my0s rippikoulun. Saman kyselyn mu-
kaan 72 % leirilaisistd kertoi osallistuvansa elamankatsomustiedon opetuk-
seefl.

Prometheus-leirille osallistuneiden oppimistulokset olivat padasiassa parem-
mat kuin leiria kiymittomien. Kun tiedollisten tehtidvien summaa tarkastel-
tiin, syntyi tilastollisesti erittain merkitsevi ero. Ero oli keskimaarin 12 pro-
senttiyksikkoa. Leirin kidyneiden osaaminen oli tyydyttivaa tasoa, ja leirin
kaymattomien kohtalaista tasoa. Leirin kayneiden tulokset olivat selvasti pa-
remmat kaikissa athekokonaisuuksissa. Kuudesta athekokonaisuudesta nel-
jassa (kasitteet ja maailmankatsomukset, moraali, uskonnottomien riitit seka
uskonnonvapaus, perusoikeudet ja kansalaisoitkeudet) ero oli tilastollisesti
erittain merkitseva ja maailmanuskontojen tuntemistehtiavissa merkitseva.
Joulun viettoon liittyvassa osaamisessa ero oli edellisten suuntainen, mutta
el tilastollisesti merkitseva.

Uskonnottomien riitit, jotka tytot osasivat kuvata poikia erittiin paljon pa-
remmin, jakoi myos leirin kiyneet ja leirin kiymattomat. Ratkaisuprosenttien
ero oli poikkeuksellisen suuri, periti 31 prosenttiyksikkoad. Luku kertoo siis
siita, ettd koulun ulkopuolisena toimintana jarjestetylle Prometheus-leirille
osallistuneet osasivat kuvata hyvin (osaaminen kiitettavia tasoa) nimidisten
tai nimenantojuhlan ja uskonnottomien hautajaisten sisaltéa ja luonnetta.
Leiria kaymattomille tehtava tuotti vaikeuksia. Tulos on yllattava, koska
sekulaari perinne ja sekulaari ajatteluperinne ovat oppiaineen keskeisid ta-
voitteita opetussuunnitelman perusteissa ja Perusopetuksen paittoarvioinnin
kriteereissd. Juuri naista siirtymariiteista ja uskonnottomasta tapakulttuurista
on oppiaineen oppikirjassa selkeit esitykset.

Prometheus-leirin kiyneiden ja leirin kiymattomien oppilaiden vilisissi asen-
teissa oli tilastollisesti keskimaarin erittain merkitseva ero. Leirin kayneilld
oli selvisti muita myOnteisemmit asenteet tassa arvioinnissa kaytetyilla osioilla
mitattuna. Asenteessa elimankatsomustietoon oppiaineena, kisityksessa it-



sestd oppijana juurl eliminkatsomustiedossa, kiinnostuksessa ja asenteessa
maailmankatsomuksia kohtaan syntyi tilastollisesti erittdin merkitsevat erot
ja asenteessa uskonnon merkitykseen tilastollisesti melkein merkitseva ero.
Rehellisyytta ja tervetti itsetuntoa mitanneissa osiolssa el syntynyt mainitta-
via eroja.

Kun vastaavan kaltaista leiritoimintaa tarkasteltiin muiden katsomusaineiden
osalta, niin samansuuntainen merkittava ero oppimistuloksissa syntyi niiden
ortodoksioppilaiden kohdalla, jotka olivat osallistuneet kirkkonsa kristin-
oppikouluun. Sen sijaan luterilaisen kirkon rippikoulun kaymiselld ei ollut
yhté suurta vaikutusta luterilaiseen opetukseen osallistuvien oppimistuloksiin.

Oppilaiden kasityksissa siitd, miten vanhemmat osallistuvat lastensa opinto-
jen tukemiseen ilmeni eroja. Lahes kaikki oppilaat kertoivat keskustelevansa
vanhempiensa kanssa joskus tai melko usein kouluasioista. Oppilaista 56 %
lmoitti saavansa joskus tai melko usein kotoa apua sellaisten eliminkatso-
mustiedon tehtivien ratkaisemiseen, joista eivit yksin selvid. Siind ei ollut
eroa tyttojen ja poikien valilla.

Kuitenkin 60 % oppilaista kertoi keskustelevansa hyvin harvoin tai et kos-
kaan vanhempiensa kanssa elamankatsomustiedon tehtavista. Téssa oli huo-
mattava ero tyttojen ja poikien valilld. Tytot kertoivat poikia huomattavasti
useammin keskustelevansa vanhempiensa kanssa oppiaineen kysymyksista.
Tytoista keskimiarin puolet ja pojista 30 % kertoi keskustelevansa vanhem-
piensa kanssa elimankatsomustiedon tehtavistd. Ero oli tilastollisesti erit-
tain merkitseva. Pojista joka kolmas kertoi, ettei keskustele koskaan vanhem-
piensa kanssa eliminkatsomustiedon tehtivista, tytoista joka viides.

Erityisopetusta puhe-, luku- ja kirjoitusvaikeuksien vuoksi ilmoitti luokilla
1-6 saaneensa joka neljis, sen sijaan 70 % vastanneista ei ollut tallaista ope-
tusta saanut lainkaan. Tytt6jen ja poikien valilla oli tissi tilastollisesti mel-
kein merkitsevd ero: pojat olivat saaneet tytt6ji enemmain erityisopetusta
edelld mainittujen oppimisvaikeuksien vuoksi. Oppilaista 15 % ilmoitti saa-
neensa koko perusopetuksen aikana siannoéllisti ohjausta muiden
oppimisvaikeuksien vuoksi. Tassikin luvussa pojat muodostivat lievan enem-
miston.

Konlun vaibto oli harvinaista: 94 % ei ollut vathtanut kertaakaan koulua 7.—
9. luokilla. Koulumatkan pituns (meno ja paluu) oli kohtuullinen: yli puolet
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ilmoitti sithen kuluvan alle puoli tuntia ja 38 % puolesta tunnista tuntiin.
Todella kaukaa kouluun tulevia (koulumatkat kaksi tuntia tai yli) oli 2 %
koko oppilasmairasti, 12 oppilasta. Kenellakain edestakaisen koulumatkan
pituus et ollut yli 2V tuntia. Luterilaisessa ja ortodoksisessa uskonnon-
opetuksessa oli selvisti enemman pitkan matkan takaa koulua kayvia.

Vaikka oppiaineen opetusryhmit ovat pienii, ja opetusta joudutaan joskus
antamaan eri koulurakennuksissakin, koulumatkojen pituuden ei havaittu
atheuttavan eriarvoisuutta. Tosin oppilailta ei kysytty koulumatkan pituutta
kilometreini eiki sita, olivatko he joutuneet odottamaan ja kuinka kauan
koulupiivan paatyttyda mahdollista koulukyytia.

Verrattaessa koulumatkan pituuksia tiedollisten tehtivien oppimistuloksiin
on todettavissa, ettd merkittivia eroja ei syntynyt. Hieman yllattavaa kuiten-
kin oli, ettd padasiassa huonoimmat tulokset saivat oppilaat, jotka ilmoittivat
kayttivansd edestakaisiin koulumatkoihin alle puoli tuntia. Heitd oli 53 %
koko oppilasmairista. Koulun lihelld asuvat oppilaat menestyivit siten kes-
kimairaisesti heikoiten tassa arvioinnissa, keskimairainen osaamisprosentti
56. Parhaat tulokset saivat oppilaat, jotka kertoivat kayttiviansa koulu-
matkothin tunnista puoleentoista tuntiin. Heita tdssa otoksessa oli 7 %. Osaa-
misessa naiden kahden ryhmin vililld oli kymmenen prosenttiyksikon suu-
ruinen ero.

Enemmisto oppilaista kertoi kdyvinsa &zpyastossa keskimaarin vihintaian kerran
kuukaudessa, tytot poikia paljon useammin. Ero oli tilastollisesti erittain
merkitsevi. Joka viides ei kiy lainkaan kirjastossa.

Keskeiset havainnot asenteista

Tyttojen perusasenne osoittantui keskimddrin poikia selvisti myionteisem-
méksi.

Oppiaineeseen subtaudutaan voittopuolisesti myonteisesti, ja siitd on hyityi
ert kulttunreiden, maailmankatsomusten ja erilaisunden ymmidirtimisessa. Tytot
ovat poikia kiinnostuneempia maailmankatsomnksellisista ja uskonnollisista
kysymyksisti. Vaikka aktiivisuns opiskelunn et ole sunrta, elamdnkatsomus-
tiedosta on varsin helppo saada hyvid koulunumeroita.



Uskontojen tuntemista pidettiin hyodyllisend, ja mm. maahanmuuttajien on
voitava harjoittaa omaa uskontoaan. Enemmisti oppilaista oli sitd mieltd,
ettd monissa sodissa on kyse uskontojen vdlisisti konflikteista. Maailman-
katsomukset koettiin useimmiten uskonnollisiksi katsomuksiksi.

Rebhellisyys on tirked arvo. Hyvd ihminen on rebellinen, anttavainen ja su-
vaitsevainen. Nuoret itse haluavat olla sosiaalisia ja oikendenmukaisia, rebel-
lisid sekd hyvikdytiksisid ja suvaitsevaisia. Auttamishaln ei kuitenkaan ole
vilttamatta kovin spontaania.

Huumeiden kdytin vabingollisuns tiedostetaan, mutta tuntun pahalta jadda
mukavan senran nlkopuolelle. Tytoilld oli poikia tinkempi subtautuminen
hunmeisiin.

Itsemurbien ebkdisyssi tarvitaan monia yhteiskunnallisia toimia. Y ksilon ta-
solla heikko itsetunto, syrjaytyminen ja yksindisyys ovat merkittivid tekijiiti
itsemurhiin. Tarvitaan lisdd toinen toisensa tukemista ja avoimuutta.

Aborttia eettisend kysymyksend osattiin pobtia. Abortin saamista puollettiin
entten sosiaalisilla syilld. Eutanasiaan subtanduttiin myinteisesti, selvisti
myonteisemmin kuin uskontoa opiskelevat oppilaat.

Merkittivimpdina tulevaisuuden ubkana pidettiin saastumista ja kasvibuo-
netlmiita.

Lakia pitii nondattaa, muta siti voi rikkoa itsepuolustustilanteissa ja silloin,
kun henki on kyseessd.

Eldmdlla on luonnollinen tarkoitus: suvun jatkaminen, 1yo ja opiskeln sekd
taysipainoinen eldamd nusine kokemuksineen. Siihen liittyy myis paljon sosi-
aalisia subteita. Jonkin verran oppilaat kykenivit pobtimaan eldmdin tarkoi-
tusta moraaliselta ja filosofiselta kannalta.

Asenteiden kannalta alueelliset erot ja asuinpaikkojen viliset erot olivat vi-
htset.

Promethens-leirin kdymiselld on havaittavissa huomattava myinteinen vai-
kutus asentersiin.
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Oppilasmaara Asenteiden Keskihajonta

keskiarvo
Asenne elamankat-
somustietoon
oppiaineena 498 3,6 0,83
Min& oppijana 494 3,0 0,68
Asenne rehellisyyteen 490 3,6 0,75
Uskonnon merkitys 495 3,3 0,52
Kiinnostus maail-
mankatsomuksia
kohtaan 498 3,4 0,93
Itsetunto 495 4,3 0,72
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7  TAPAKASVATUKSEN ARVIOINNIN
TULOKSET

Tiedollisissa tehtivissa osaaminen oli tyydyttavaa tasoa (asteikko, ks. s. 49) eli
keskimairin 61 % saavutettavissa olevasta pistemaarasta.

Keskeiset havainnot

Suomeen ja suomalaisunteen liittyvid yleisid asioita tunnettiin keskimddrin
vain kobtalaisesti. Alle kaksi kolmasosaa oppilaista tiesi, mind vionna Sno-
mi on itsendistynyr.

Rikoksia ja niistid saatavia rangaistuksia tiedettiin keskimddrin tyydyttivdsti.
Punaisia litkennevaloja pain kdvelemista puolet nuorista ei pitanyt
rangaistavana tekona. Sen sijaan kaupasta ndpistamisen rangaistavuus ndaytti
olevan hyvin tiedossa.

Tyttojen osaaminen oli poikia parempaa, suomen- ja ruotsinkielisten vililld
ei havaittu eroja. Vendjin- ja munnkieliset oppilaat tunsivat vain vilttivisti

tai kobtalaisesti suomalaista perinnettd ja suomalaista rangaistuskaytantid.

Osaaminen oli keskimddrin parasta Pobjois-Sunomessa.

Oppilasmaara Ratkaisuprosentin Keskihajonta
keskiarvo
Suomi ja
suomalaisuus 3898 56 20
Rikos ja rangaistus 3840 66 20

Tiedolliset tehtavat

Tapakasvatus ei ole erillinen oppiaine peruskoulussa. Oppiaineen luonteen
vuoksi tassd arvioinnissa kognititvisten tehtivien maira oli siksi vihiinen.
Oppilaiden tehtavilomakkeisiin sisillytettiin 15 tiedollista osiota, 110
affektitvis-eettistd tai asennetehtiavaa seka lisaksi 19 osiota, joita kiytettiin
lihinna taustamuuttujina.
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Tiedollisissa tehtavissi tarkasteltiin yleistiedon pohjalta ratkaistavissa olevia
atheita, jotka liittyivat Suomeen ja suomalaiseen perinteeseen seka rikoksiin
ja niistd tuomittaviin rangaistuksiin. Naissa tehtdvissa paastiin keskimaarin
tyydyttavian tasoon eli 62 %o:1in saavutettavissa olevasta pistemaarasta.

Suomea ja suwomalaisuutta koskevassa kokonaisuudessa osaaminen oli koh-
talaista. Ratkaisuprosentti oli 56.

Yksittiisissa osioissa oikein vastanneiden prosentit vaihtelivat jonkin verran.
Kyselya tehtiessd Suomessa asui noin 85 000 ei-syntyperaisti suomalaista.
Taman luvun tiesi annetusta neljasta vaihtoehdosta vajaa kolmannes (31 %).
Joka kolmas oli sita mieltd, ettd ulkomaalaisten lukumaira olisi ollut 115 000.
Yli puolet (58 %) valitsi kolmesta vathtoehdosta sen, ettd ruotsinkielisia suo-
malaisista on 5,7 %. Puolet oppilaista osasi arvioida myos oikein saamen-
kielisten maaran Suomessa.

Ruotsi ja Venija (useissa vastauksissa Neuvostoliitto) tiedettiin hyvin valti-
oiksi, joiden alaisuuteen Suomi oli kuulunut yli 800 vuoden ajan. Sen sijaan
Suomen itseniistymisvuoden 1917 muisti vain 63 % oppilaista. Osaaminen
nain keskeisen tiedon osalta oli tyydyttavai tasoa. Itseniistymisvuodeks tar-
jottiin 174:a4 muutakin vuosilukua aina vuodesta 1397 lahtien, niista eniten
vuosia 1914, 1916 ja 1918. Vuotta 1918 tarjost 7 % vastaajista. Itsenidisyyspai-
van ajankohtaa kysyttaessa oikean kuukauden muisti yhdeksin kymmenesti,
tarkan paivaimairian 83 % vastanneista. Joka kymmenes jatti kuitenkin vas-
taamatta koko kysymykseen.

Lucianpaivin ajankohta 16ytyl myos neljasta tarjotusta syyslukukauden kuu-
kaudesta: 3/4 oppilaista muisti sitd vietettavan joulukuussa, miki on hyvai
osaamisen tasoa.

Vapun vieton perusteiksi tarjottiin viittd vathtoehtoa, joista oppilaan tuli
valita kolme. 4/5 oppilaista piti vappua kevaan tulon juhlana, lihes yhti
mont (76 %) ylioppilaitten juhlana, mutta tyéviaen juhlaksi sen tunnisti vain
65 % vastanneista. Koko tehtidvan osaaminen oli kohtalaista tasoa (54 %0).

Rikosta ja rangaistusta Kasitelleessi osa-alueessa keskimairiinen osaaminen
oli tyydyttavia tasoa, osaamisprosentti oli 66.

Hieman yli puolet oppilaista tiesi, etta liikenteessd pain punaista valoa
kivelemisestd voi saada sakkoja. Lahes saman verran piti sita tekona, josta ei
tule rangaistusta. Sen sijaan yhdeksian kymmenesti oppilaasta tiest, etti tele-
vision katselusta ilman maksettua tv-lupamaksua voi saada sakkoja.



Huumeiden myymisti kasitelleessa osiossa tarjottiin rangaistusvathtoehdoiksi
sakkoja, jotain ankarampaa rangaistusta tai et lainkaan rangaistusta. Lahes
jokainen (95 %) oppilas tiesi, ettd huumeiden myymisesta seuraa sakkoja
ankarampi rangaistus. Asia oli tuttu, koska enemmist6 oppilaista kertoi, etta
erilaisia huumeita on helppo saada (ks. tarkemmin s. 175).

Piraattituotteiden myymisen rangaistavuus tuotti ilmeisesti vatkeuksia, kos-
ka runsaat 2 % oppilaista (N=87) jitti sithen vastaamatta. Tehtavain
vastanneistakin vain puolet osui oikeaan. Oikea vastaus olisi ollut sakot. Hie-
man yli puolet oppilaista oli sitd mielti, etta videopelien kopioimisesta omaan
kaytto6n et tule rangaistusta, mutta yli 40 % olisi rangaissut siitakin sakoilla.
Suosituksi tullutta cd-levyjen kopioimista ("polttamista”) omaan kayttoon
kaksi kolmasosaa vastanneista piti laillisena puuhana. Se e1 olekaan rangaistava
teko.

Samaan athepiiriin kuului my6s kysymys: ”Oletko osallinen napistykseen,
jos naet kaverisi napistivin kaupasta etka kerro siita?” Oppilaiden kisitykset
jakaantuivat melko tasan: 51,5 % ei pitanyt itseadan osallisena, kun 48,5 % pitt
itsedan osallisena napistykseen.

Eri ryhmien tasa-arvoon liittyvia nakokohtia

Tyttojen keskimairiinen osaamisprosentti tiedollisissa tehtivissa oli 63 ja
poikien 59. Tytt6jen osaaminen oli tasoltaan tyydyttavaa ja poikien kohta-
laista. Ero oli tilastollisesti merkitseva.
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KUVIO: Tapakasvatuksen tiedollisten tehtavien keskimaardinen osaaminen
sukupuolen mukaan.
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Suomea ja snomalaisuntta koskevassa kokonaisuudessa poikien ja tyttjen
valilla oli tillastollisesti erittdiin merkitseva ero, tyttojen tyydyttivan osaami-
sen taso (keskimairiinen ratkaisuprosentti 61) oli selvasti parempaa kuin
poikien kohtalaisen osaamisen taso (ratkaisuprosentti 52). Osaamisessa oli
tilastollisesti erittain merkitseva ero. Suomen itsenaistymisvuoden muista-
misessa el syntynyt keskimaarin eroa tyttojen ja poikien valilla.

Ruotsinkielisissd kouluissa itsenaistymisvuost 1917 oli keskimaarin parem-
min muistissa kuin suomenkielisissd kouluissa, ero oli kolme prosenttiyksik-
koa. Kotikielendan ruotsia puhuvien vastausten hajonta oli kuitenkin huo-
mattavasti suurempaa kuin muita kielia puhuvien. Ruotsinkielisilld kasitys
itsenaistymisvuodesta sijoittui voimakkaimmin autonomian ja Ruotsinvallan
atkaan.

Koko aithekokonaisuudessa suomen- ja ruotsinkielisissd kouluissa osaami-
sen taso oli keskimaarin samaa luokkaa. Kun tarkasteltiin oppilaiden jakaan-
tumista katsomusaineiden mukaan, voidaan todeta, etta kaikissa ryhmissa
osaaminen oli vain kohtalaista, parasta elaimankatsomustietoon osallistuvilla.
Keskimairiiset osaamisprosentit olivat seuraavat: luterilaiseen opetukseen
osallistuvat 56, ortodoksit 54 ja elaminkatsomustietoon osallistuvat 59.

Rikosta ja rangaistusta kasitelleessid osa-alueessa poikien ja tyttGjen osaami-
sessa el havaittu eroja. Suomenkielisissa kouluissa tisti athekokonaisuudesta
saatiin ruotsinkielisida kouluja paremmat tulokset. Ero oli kolme prosent-
tiyksikkoa. Katsomusaineitten mukaisesti tarkasteltuna osaamisessa ei ollut
sanottavia eroja.

Oppilaiden kieliryhmat olivat suomi, ruotsi, vendji ja joku muu kotikieli.
Suomen- ja ruotsinkielisten oppilaiden keskimairainen osaamisprosentti oli
62, joka on tyydyttavaa tasoa. Suomenkieliset oppilaat tunsivat erityisesti
rangaistuksiin liittyvat asiat hieman ruotsinkielisia paremmin. Ero oli kolme
prosenttiyksikk6d. Muthin kieliryhmiin kuuluvien oppilaisiin nahden tulok-
sissa syntyl erittdin merkitseva ero. Koko athekokonaisuudessa toisaalta
suomen- ja ruotsinkielisten ja toisaalta venajankielisten oppilaiden vilille
syntyi keskimairin 12 prosenttiyksikon suuruinen ero. Venajankielisten op-
pilaiden (N=105) keskimaariinen osaamisprosentti rikoksia ja rangaistuksia
kasitelleessd osa-alueessa oli 60 (kohtalainen) ja muunkielisten (N=74) oppi-
laitten 61 (tyydyttava). Suomeen ja suomalaiseen perinteeseen liittyvissa teh-
tavissa vendjankielisten osaamisprosentti oli keskimiirin heikkoa tasoa
(40 %) ja muunkielisten vilttavaa tasoa (46 %).
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KUVIO: Tapakasvatuksen tiedollisten tehtavien keskimaardinen osaaminen
kieliryhmitt&in.

Alueellisia eroja lmeni oppilaiden osaamisessa keskimaarin varsin vihan.
Pohjois-Suomessa osattiin tapakasvatukseen liittyvit tiedolliset tehtivat par-
haiten. Ladneista Lapin ladnissa saavutetut tulokset olivat parhaimmat ja hei-
koimmat Lansi-Suomen ladnissi. Ero oli kuitenkin vain kaksi prosenttiyk-
sikkoa. Parhaat tulokset saaneet Lapin ladnin oppilaat tiesivat my6s paljon
etelisuomalaisia paremmin, millaisia rangaistuksia esitetyista teoista seurasi.
Siind syntyi tilastollisesti merkitsevé ero, joka oli suuruudeltaan viisi pro-
senttiyksikkoa.
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KUVIO: Tapakasvatuksen tiedollisten tehtavien keskimaardinen osaaminen
l&aneittain.
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Maakunnista oli otoksessa niin suuret oppilasmaiirit, etta maakuntien vali-
nen vertailu oli mahdollinen. Kahdessa eri osa-alueessa parhaat tulokset saa-
tiin hyvin eri alueilta. Suomeen ja suomalaiseen perinteeseen liittyvat asiat
tiedettiin parhaiten Varsinais-Suomessa (60 %), joka kuuluu Linsi-Suomeen.
IImeisesti Suomen historiallisten juurien merkitys on vahvemmin esilld Tu-
run seudulla kuin muualla maassa. Tosin siellikin osaaminen oli vain kohta-
laista tasoa. Koko tassd osa-alueessa Lansi-Suomen lianin oppilaat menes-
tyivat laanien vilisessd vertailussa keskimaarin heikoiten. Ero kaikkiin mui-
hin ldanethin oli kahden prosenttiyksikon luokkaa. Selvasti huonoimmat tu-
lokset maakunnista saatiin Keski-Pohjanmaan koululaisilta (valttava 47 %),
ero oli tilastollisesti melkein merkitseva suhteessa Varsinais-Suomen tulok-
siin. Rikokseen ja rangaistukseen liittyvissd asioissa el syntynyt tilastollisia
eroja maakuntien valilla.

Erot EU-tukialueitten vililla olivat pienet. Parhaat tulokset saavutettiin kes-
kimairin 6-alueelta ja hetkoimmat vaurailta O-tukialueilta. Eroksi muodostui
1,5 prosenttiyksikkoa.
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KUVIO: Tapakasvatuksen tiedollisten tehtavien keskimaarainen osaaminen EU-
tukialueittain.

Kuntaryhmittiin tarkasteltuna tiedollisten tehtavien osaaminen oli varsin
samantasoista rifppumatta kuntatyypista. Taajamista saatiin keskimairin hie-
man paremmat tulokset kuin kaupungeista ja maaseudulta. Ero oli kuitenkin
vain yhden prosenttiyksikon luokkaa.



50 || Mkaupunki (N=2135)
Otaajama (N=666)
Omaaseutu (N=1097)

ratkaisuprosentti
o
o

Suomi ja suomalaisuus rikos ja rangastus

KUVIO: Tapakasvatuksen tiedollisten tehtavien keskimaardinen osaaminen
kuntamuodoittain.

Asennetehtavat

Oppilaiden asenteita mitattiin 18 athekokonaisuudella: (1) kasitys koulun
lmapiiristd, (2) asenne tapakasvatukseen, (3) asenne kurinpitoon koulussa,
(4) suhde erilaisuuteen, (5) koulukiusaaminen, (6) seksuaalisuus ja seuruste-
lu, (7) asenne rasismiin, (8) asenne huumeisiin, (9) kisitys tasa-arvosta, (10)
asenne ikathmisten arvostukseen, (11) kisitys koulussa opitusta tyon arvos-
tuksesta, (12) arjen ja juhlan erottaminen toisistaan, (13) asenne ympariston-
suojeluun, (14) kasitys kodin merkityksesta, (15) kasitys omasta panoksesta
kotitoihin, (16) kisitys itsetunnosta, (17) kasitys omasta kaytoksestd ja (18)
kasitys sananlaskuihin sisaltyvista elamanviisaudesta.
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(1) Asteikolla 1-5 (1 kielteinen ja 5 myonteinen) koxlun ilmapiiria oppilaat
arviotvat niin, etta koko athekokonaisuuden keskiarvokst tuli 3,7 (keskihajonta
0,63). Heidan koulujensa rehtoreilla ja opettajilla oli asiasta myonteisempi
kisitys (lahemmin timan raportin luvussa 8). Asteikolla 1—4 rehtoreiden kes-
kimairainen kasitys oli 3,6:n luokkaa.

Oppilaista koulun yhteishenkea pitt hyvana 12 % ja jonkin verran samaa
mieltd oli lihes puolet vastanneista (46 %). Huonona koulun yhteishenkea
piti 5 %.

Vnotta atemmin jirjestetyssi 6.-luokkalaisten matematiikan oppimistulosten
arvioinnissa kysyttiin neliportaisella asteikolla konlussa viihtymista. Silloin
66 % oppilaista ilmoitti viibtyvinsi konlussa melko hyvin ja joka neljds ker-
toi viihtyvinsd erittdin hyvin, tytor keskimddrin poikia paremmin.

Asteikolla 1-5 keskiarvoksi tuli 3,4, kun oppilailta kysyttiin sitd, pitavatko
opettajat kiinni oppilaiden kanssa tekemistdan sopimuksista.

Hieman yli puolet vastanneista piti opettajien keskiniisia suhteita koulussa
hyvini tai melko hyvini (53 %) samoin kuin opettajien ja muun henkilokun-
nan vilisia suhteita (57 %). Opettajiin liittyvia kuvaa tiydensi se, etta 57 %
oli taysin tai jonkin verran samaa mieltd siind, ettd opettajan tai joidenkin
opettajien kanssa vol puhua luottamuksellisesti. Luvut kertovat siitd, etta
naissa asioissa oppilaiden kisitysten mukaan on jonkin verran korjattavaa.
Sithen on syyta kiinnittad huomiota, koska opettajilta samoja asioita kysytta-
essa tulokset olivat kovin toisenlaiset (ks. timin raportin luku 8). Koulussa
on kuitenkin hyvi ja turvallinen olla, totesi 3/4 (N=2920) oppilaista.

(2) Asennetta tapakasvatukseen mitattiin vaittamien avulla. Hyvien tapojen
oppimista piti tirkeini yhdeksin oppilasta kymmenestd. Mielipiteet
jakaantuivat siini, tarkoittiko tapakasvatus koulun saant6jen oppimista. Kol-
mannes oli viitteen kanssa samaa mieltd, toinen kolmannes selvisti eri miel-
ta ja yksi kolmasosa e1 osannut tai halunnut ottaa kantaa. Enemmisto oppi-
laista (2/3) ei pitinyt tapakasvatusta vain hyvien kiytostapojen oppimisena.

Vastaajien enemmiston mukaan tapakasvatukseen kuuluu kurinpito koulus-
sa ja kotona. Yli puolet (58 %) oli sita mieltd, etta tapakasvatus tulisi hoitaa
yhdessd kodin ja koulun kanssa. Joka neljas el osannut tai halunnut ottaa
tallaiseen viitteeseen kantaa.



Mihin tapakasvatus auttaa? Vastanneista kaksi kolmasosaa uskot, etta tapa-
kasvatus auttaa oppimaan yhdessa tekemista, ja 80 % arvioi sen opettavan
toisten huomioon ottamista. Keskimaarin yhdeksian oppilasta kymmenesta
(88 %) pitt hyvien tapojen oppimista tarkeana. Asteikolla 1-5 keskiarvoksi
tuli 3,8, hajonta 0,64, miki kertoo oppilaiden myonteisesta suhtautumisesta
hyvien tapojen merkitykseen.

(3) Asennetta kurinpitoon koulussa selvitettiin neljan vaittaman avulla. Ky-
seessd oli tilanne, jossa opettaja huomauttaa oppilasta hianen kayttayty-
misestaan. Kysymys oli muotoiltu niin, etti se kosketti juuri kyseistd oppilas-
ta (”... kun opettaja huomauttaa minua...”). Mitd oppilas silloin ajattelee?
Vastausten keskihajonta oli suuri (1,2) jokaisen vaittaman kohdalla. Niukka
enemmisto oppilaista oli sitd mielta, etta silloin ei vield ole kyse siitd, ettd
opettaja haluaisi rangaista. Viidennes ei kuitenkaan ollut varma kannastaan.
Samoin jakautuivat mielipiteet siitd, pyrkitké opettaja auttamaan oppilasta
kasvamaan huomaavaiseksi itseddn ja toisia kohtaan. Opettaja haluaa pitai
kiinni koulun jirjestyssadnnoista, arvioi 3/4 vastanneista. Han ei halua kui-
tenkaan nujertaa oppilasta, oli 2/3 vastanneiden mielipide. Tosin lihes joka
viides arveli opettajalla olevan tallaiset tarkoitusperit huomauttaessaan op-
pilasta.

(4) Subdetta erilaisunteen tarkasteltiin monivalintatehtivien ja asennetehtivien
avulla. Taustamuuttujana kysyttiin, kuuluiko kaveripiiriin eri kansallisuuksia
edustavia nuoria. Exi etnisiin ryhmiin kuuluvia ei ole tasaisesti koko maassa.
Siksi annettuja tietoja el voi sellaisenaan vertailla. Kuitenkin runsas viiden-
nes kertoi kaveripiiriin kuuluvan ruotsalaisia. Luku on melko korkea ja viit-
taa ehka sithen, ettd kasitteella ymmarrettiin my6s ruotsinkielisia, jotka ovat
kuitenkin suomalaisia. 15 % vastanneista ilmoitti, etta kaveripiiriin kuuluu
venaliisid. Vastaajista osa oli itse my6s venilaisia. Taustaltaan somalialaisia
kavereita oli 7 %o:lla vastaajista, ja heistakin osa oli itse etniselta taustaltaan
somaleja.

Eri kulttuurien erot nakyvit Suomessa monella eri tavoin. Annetuista vaih-
toehdoista eniten (63 %) se lmeni vastaajien mielesta kielenkaytossa ja toi-
seksi eniten (60 %) tavoissa. Puolet vastaajista kerto1 kulttuurierojen ilmene-
van my6s pukeutumisessa. Kolmasosan mielestd uskonnolliset erot olivat

nakyvia.

Asennetta erilaisuuteen tutkittiin vammaisten, erikielisten ja eri etnisten ryh-
mien kannalta. Asteikolla 1-5 (1 kielteinen — 5 myonteinen) keskiarvokst tuli
3,6, hajonta 0,79. Vammaisille tulisi lahes kaikkien mielesta yhteiskunnassa
jarjestad erityispalveluja eikd heidan tulisi opiskella omissa luokissaan. Ky-
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syttdessa erilaisista kavereista erikielisyys el tuottanut suuriakaan ongelmia.
Kolmasosa vastanneista suhtautui kielteisesti sithen, ettd kaveripiiriin kuu-
luisi romani. Toiseksi vahiten kaveripiiriin voist kuulua tummaihoinen.

(5) Koulnkinsaamisesta esitettiin viisi kysymysta. Oppilaat saivat vastata omin
sanoin ja selittad, mika heidan mielestdan oli kiusaamista. Yhdeksian kymme-
nesta totesl, etta kiusaaminen on luonteeltaan lihinna henkista. Eniten kay-
tetyt ilmaisut olivat nimittely, haukkuminen, nolaaminen, erilaisuudesta tai
ulkonaosta haukkuminen, piikittely, hirnaaminen, arsyttiminen, syrjinta, se-
lin takana puhuminen, alistaminen, ulkopuolelle tai yksin jittaminen seka
kaikki se, miki tuntuu toisesta kiusaamiselta. Kuitenkin 2/3 vastanneista piti
kiusaamisena myos fyysista kiusaamista, kuten potkimista, pieksimista,
tonimista ja hakkaamista. Kahden oppilaan vilista nahistelua el pidetty
kiusaamisena, vaan vasta ryhmassa kiusaaminen on vastausten valossa todel-
lista kiusaamista. Sekdan ei valttamitta ole heti kiusaamista. Kiusaamiseksi
sen kerrottiin muuttuvan vasta sitten, kun se on kestinyt jonkin aikaa eli
muutama lyonti et ole vield kiusaamista. Vain 3 % mainitsi varastamisen,
omaisuuden tirvelemisen tai kiristimisen kiusaamisena.

Rehtoreilta ja opettajilta kysyttiin kiusaamistapausten ratkaisukeinoista. Yleen-
sa ongelmat pyrittiin selvittimaan pikaisesti keskustelemalla er1 osapuolten
valilla.

Koulukiusaaminen ja sen kokeminen vaihtelee ert kouluasteilla. Vastanneis-
ta 2/3 kertoi, ettei ollut tullut kiusatuksi koulussa. Neljannes oppilaista (ts-
sa otoksessa 939 oppilasta) kerto1 kuitenkin tulleensa kiusatuksi luokilla 1-6.
Vastausten keskihajonta oli 0,64.

Vionna 2000 perusopetuksen matematiikan oppimistulosten arvioinnissa,

Joka jaryestettiin 6. vuostluokalla, oppilaista 4,8 Yo ilmoitti, etti heiti oli kiusattu
toistuvasti 6. luokan aikana konlussa tai kounlumatkalla. Vuotta nryohemmin
Jdrjestetyssd arvioinnissa peruskonlun ylimmilld Inokilla kinsaamisen kob-
teeksi oli joutunut kuvauksensa mukaan vain 8 % oppilaista, tissi otoksessa
315 oppilasta.

IImoituksensa mukaan oppilaita ei ole paljoakaan rangaistu kiusaamisesta,
kuten esimerkiksi lyomisestd, nimittelemisesta tai potkimisesta. Vastanneista
60 % kertoi, ettei heitd ole rangaistu 1.—6. luokilla. Kolmannes myonsi, ettd
rangaistu oli, mutta harvoin. Luokilla 7.-9. rangaistuksia oli saatu vield har-
vemmin.



Jotkut oppilaat joutuvat kuitenkin kiusaamisen kohteeksi. Vastausten mu-
kaan oppilaiden omilla luokilla kiusaamista on ilmennyt melko paljon. Lahes
puolet vastasi, ettd alemmilla luokilla yksi tai useampi oppilas oli joutunut
kiusaamisen kohteeksi silloin tilloin, ja joka viides kertoi, etta kiusaamista
oli tapahtunut usein tai erittain usein. Luokilla 7.-9. kiusaamista tapahtui
lihes yhta paljon. Puolet oppilaista kertoi, ettd kiusaamista esiintyi silloin
talloin ja 13 %, ettd usein tal erittdin usein.

Kenen tulisi puuttua koulussa tai koulumatkalla kiusaamiseen? Oppilaiden
enemmiston mielesta (61 %) paras apu on silloin turvautua ystiviin eli luok-
ka- tai koulutoverethin. Joka kolmas turvautuisi opettajiin tai koulun henki-
lokuntaan ja joka neljas vanhempiinsa.

(6) Seksuaalisuntta ja senrustelua kasitelleiden tehtavien tulokset kertovat,
ettd kaikki oppilaat ovat saaneet ainakin jonkin verran koulussa tietoa
sukupuoliasioista ja seksuaalisista kysymyksistd, mutta joka kolmannen ko-
tona naista asioista ei ole puhuttu.

Mika on nuorten mielesta seksuaalista hairintda? Kysymykseen he saivat vas-
tata omin sanoin. Yhdeksin kymmenestd oppilaasta kirjoitti hairitseviksi
koetusta ahdistelusta. Eniten (42 %) vastauksissa tuotiin esille kisityksia sii-
ta, etta seksuaalinen hiirinta on fyysista ahdistelua. Kaytetyt ilmaisut olivat
lahentely, koskettelu, jatkuvasti kiinni tuleminen, hiplaaminen, kopelointi,
hipel6inti, kouriminen, liappiminen, vasten toisen tahtoa kasiksi kiyminen
ja seuraaminen. Joka neljis oppilas piti seksuaalista hairintad my6s henkisena
ahdisteluna. Se ilmenee vihjailuina, sopimattomina ehdotuksina ja eleina,
torkedni ja loukkaavana kielenkayttona, nimittelyna (esimerkiksi huoraksi)
ja tujjottamisena. Pedofilia tuli esille my6s muutamassa vastauksessa, mu-
kaan lukien maininnalla opettajan seksuaalisesta hairinnasta oppilasta kohtaan.

Seksuaalisen hiirinnin, jota kuvattiin eri tavoin, kohteeksi on taman selvi-
tyksen valossa joutunut Suomessa runsaat kymmenen tuhatta nuorta. Vas-
tanneista 3/4 totesi, ettei ole koskaan joutunut hairinnin kohteeksi ja vii-
dennes kertoi sitd tapahtuneen joskus. Vastausten keskihajonta oli 0,56.

Seurusteluun liittyvit asiat ovat liheisia nuorille. Se niyttad olevan varsin
luonteva puheenaihe. Vastanneista 95 % kertot, etta voivat jutella seurusteluun
liittyvistd asioista kavereidensa kanssa.
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(7) Asennetta rasismiin selvitettiin seka oppilaan omien kuvausten etta vait-
tamien avulla. Omin sanoin ilmaistuissa vastauksissa rasismi liitty1 padasias-
sa kysymyksiin ulkomaalaisista, kiytainnossa maahanmuuttajista. Vain muu-
tamassa vastauksessa oli mainintoja ika- tai sukupuolirasismista.

Kun oppilailta kysyttiin ’Jos koulussasi esiintyy rasismia, niin miten se ilme-
neer”, puolet oppilaista kuvasi rasismia ilmaisuilla, joithin kuuluivat seuraa-
vat: ulkomaalaisten tai erivaristen (esimerkiksi tummaihoisten) henkinen kiu-
saaminen, haukkuminen, nimittely, syrjinta, uhkailu, seinikirjoitukset, asusteet,
“ulkomaalaiset ulos maasta”, hirniaminen, arsyttiminen ja erilaisuus.
Rasistinen haukkuminen miellettiin erittdin monessa vastauksessa vain
leikilliseksi. Opettajien harjoittama rasismi tarkemmin mairittelemitti tuo-
tiin esille muutamissa vastauksissa, samoin kuin seksuaalisen hiirinnan yhte-
ydessa.

Oppilaista vain 7 % kuvasi koulussa tapahtuvaa, tai mahdollisesti tapahtu-
vaa, rasismia fyysisena kiusaamisena, potkimisena, hakkaamisena ja
varastamisena. My0s till6in kiusaamisen kohteina olivat ulkomaalaiset ja
erivariset, milld tarkoitettiin muita kuin valkoihoisia.

Joka viides vastaajista kerto1 kuitenkin, ettd koulussa ei esiinny rasismia. La-
hemmin tarkasteltuna enemmistolla nain vastanneista oli omassa koulussaan
my6s ulkomaalaisia koulutovereita. Tiedot voitiin tarkistaa rehtorikyselyn
tuloksista, joista ilment eri etnisiin ryhmiin kuuluvat koulun oppilaat.

Oppilaiden antamien vastausten valossa saatiin useista kouluista tietoja, et-
tel rasismia esiinny tai ettd koulussa ei ole ulkomaalaisia ja silti osa saman
koulun, ja luokankin, oppilaista kertoi rasismin ilmenemismuodoista kou-
lussa. Naissa vastauksissa kysymysta oli ilmeisesti kisitelty lahinna teoreetti-
selta kannalta. Oppilaista 19 % ei vastannut lainkaan esitettyyn kysymykseen
tai totesi, ettd koulussa ei ole ulkomaalaisia. Hekin mielsivit rasismin ilmio-
na, joka vot estintya vain silloin, kun kyse on ulkomaalaisista.

Miten rasismia voisi vastustaa? Sita tiedusteltiin viiden vaittimain avulla. Kes-
kimidraisesti enemmistd kannatti erilaisia rasismin vastaisia toimia. Eniten
(81 %) oltiin samaa mielta yleisestd toteamuksesta tai vaatimuksesta, ettd
oikeudenmukaista kohtelua tulisi toteuttaa myos kaytannossa. Ulkomaalai-
sille tulisi (ndin 3/4 oppilaista) jatjestad nykyista tehokkaampaa Suomen vi-
rallisten kielten opetusta. Sosiaaliturvan saamiseksi olisi my6s taattava samat
edut ja velvollisuudet kaikille, totesi 71 % vastanneista. Saman verran pidet-
tiin tirkedna sitd, etta kaikissa oppiaineissa ja oppikirjoissa korostetaan siti,



ettd Suomessa asuu muitakin kuin vain syntyperaisia suomalaisia. Puolet vas-
taajista kannatti ja neljasosa vastusti ajatusta, ettd maahanmuuttajia tulist
kouluttaa ja palkata poliiseiksi, nuorisotyontekijoiksi ja sosiaalityontekijoiksi.

Viittaimien joukossa oli my6s kaksi luonteeltaan muista poikkeavaa totea-
musta. Ensimmiinen niista kuului: ”On ketrottava my®0s siitd, kuinka paljon
ulkomaalaiset atheuttavat rahinditd. He eivat ole vain uhreja.” Tamin vait-
teen kanssa joko jonkin verran tai tiysin samaa mieltd oli yli 2/3 (68 %)
oppilaista. Toinen samansuuntainen viite kuului: ”On vahennettava ulko-
maalaisten saamia ilmaispalveluja, kun niitd ei riitd syntyperaisillekaan suo-
malaisille.” Tamin viitteen kanssa lihes taysin tai taysin samaa mielta oli
46 % oppilaista. Joka neljas oli eri mielta. Vaite saattoi olla hankala, koska
28 % vastanneista ei ottanut sithen kantaa.

(8) Asenteet huumeisiin olivat oppilaiden vastausten valossa varsin selvit.
Vastanneista 3/4 ei halunnut, ettd mietojen huumeiden kaytto olisi sallittua.
Naytti silta, ettd puhekielessa kaytetty kuvaus “miedot huumeet” ei vaikutta-
nut tuloksiin. Mairittely oli ongelmallinen, koska lihtokohtana on pidettiva
sitd, ettd huumeet ovat huumeita eikd niiden vahingollisuuden vililla ole
syyta tehda eroja.

Kyse on kuitenkin oppilaille tutusta asiasta: yli puolet (55 %) heista kertoi,
etta erilaisia huumeita on helppo saada ja vain 5 % pitt huumeiden saantia
vaikeana. Viesti on se, ettd koko maassa, riippumatta alueesta tai kuntatyypista,
huumeita on tarjolla 15-vuotiaille. T4ssd arvioinnissa ei erikseen tarkasteltu
sitd, paljonko huumeita on saatavissa koulussa tai koulun alueella.

Enta pakolliset huumetestit koulussa? Oppilaiden mielipiteet jakaantuivat
vahvasti. Enemmiston (55 %) mielesta huumetesteji et pitiisi tehdd, mutta
joka neljas halusi sellaisia. Vastausten valossa voidaan todeta, etti huumei-
den kayttoon, saatavuuteen ja my6s pakollisiin huumetestethin suhtaudut-
tiin voittopuolisesti kielteisesti. Kuten edelld on todettu, huumeiden myymi-
sestd tiesi 95 % oppilaista tulevan jonkin ankaramman rangaistuksen kuin
vain sakkoja.

(9) Tasa-arvoa kasitelleissa tehtivissa kysyttiin sitd, kohdellaanko tytt6ja ja
poikia samalla tavoin koulussa ja yhteiskunnassa. Oppilaiden kasitykset ero-
sivat molemmissa tehtavissa selvisti toisistaan. Tasa-arvo toteutuu koulussa
melko hyvin tai hyvin, totesi 53 % vastanneista. Kuitenkin 40 % oli painvas-
taista mieltad. Yhteiskunnassa toteutuvaan tasa-arvoon uskoi 41 % vastan-
neista, mutta hieman useampi (43 %) arvioi tasa-arvon toteutuvan huonosti.
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Tyttojen ja poikien vilisid eroja el ilmennyt kisityksissa tasa-arvoisesta koh-
telusta koulussa. Puolesta ja vastaan oli saman verran tytt6jd ja poikia. Sen
sfjaan tyttojen ja poikien kasitysten viliset suuret erot ilmenivat tasa-arvon
yleisessa toteutumisessa yhteiskunnassa (Iihemmin jiljempina asenne-
tehtiavien tulosten vertailussa). Oppilaiden kannanottojen valossa voidaan
kuitenkin todeta, etta heidin mielestidn tasa-arvo toteutui koulussa keski-
madrin paremmin kuin muualla yhteiskunnassa.

(10) Ikdthmisten arvostus sai asteikolla 1-5 keskiarvoksi 3,5. Lahes puolet
oli sitd mielta, ettd tkdthmiset suhtautuvat elimaan nuoria myonteisemmin.
Vastanneista kolme neljdsosaa oli my6s sitd mielta, ettd ikathmiset tietavit
asioista enemman ja yhdeksin kymmenesta totesi, ettd arvostukseen liittyy
heidin elimankokemuksensa. Kuitenkin vain joka viides arveli, ettd nuoren
olisi helppo kertoa ikdthmisille omista ongelmistaan.

(11) Kdsttys konlussa opitusta tyin arvostuksesta osoittautui hyvin myontei-
seksi. Parhaiten (92 %) koulu nayttia oppilaiden mielestd opettaneen tyos-
kentelya muitten kanssa. Myo6s yhteisten sadntojen noudattamista on koulus-
sa opetettu runsaasti (87 %). Koko tehtavin keskiarvoksi tuli 4,1, asteikolla
1 kielteinen — 5 myonteinen. Tulos kertoo siita, etta oppilaiden mielestd kou-
lussa on pyritty valmentamaan hyvin tyoelimain, osin pakolliseen tyo-
harjoitteluun littyen. Tehtdvan muotoilu ei ollut paras mahdollinen, kun
vathtoehdot oli laadittu mina-muotoon. Silti tehtavaan vastaamisessa et il-
mennyt erityisid ongelmia.

(12) Vastaajaa pyydettiin mainitsemaan mielestaan kaksi tirkeinta asiaa teh-
tavassd, jossa kysyttiin sitd, mzkd erotfaa arjen ja _jublan toisistaan.

Juhla oli valtaosin jotain miellyttavéa ja iloista, arki taas harmaata ja tylsda.
Juhlaa kuvattiin my6s huomattavasti useammilla ilmauksilla kuin arkea. Juh-
laan littyvista asioista mainittiin eniten toisenlainen pukeutuminen, hienot
tarjoilut tai hieno ruoka, erilainen kiytos ja kohtaaminen kavereiden, per-
heen tai sukulaisten kesken. Muita juhlaan liittyvia luonnehdintoja olivat
loisuus, koulua et tarvitse kiyda, kaupat ovat kiinni, ”saa ottaa rennosti”, saa
levita, et ole kiirettd, e1 puhuta tyGasioista, toisten huomioon ottaminen,
matkustaminen, alkoholin kaytto, liputus, juhlan valmistelu ja juhlava tun-
nelma.

Arkea kuvattiin paasaantoisesti kahdella ilmauksella: se merkitsee tyoti (koulu)
ja se on tylsad. Muut arjesta kiytetyt ilmaukset olivat yleensi negatiivisia:
harmaa arki, el saa ryypata, stressi, kiire, ollaan vain normaalisti.



Juhliin ja juhlallisiin tilaisuuksiin osallistuminen on nuorille hyvin tuttua.
Yhdeksin kymmenesti kertoi olleensa hautajaisissa ja haissa tai avioliiton
solmimistilaisuudessa. Merkkipaivilld, kuten 50- ja 60-vuotispaivilla, oli ollut
mukana kahdeksan kymmenesta nuoresta. Saman verran oli kokemusta kas-
tetilaisuudesta tai nimenantotilaisuudesta. My6s ylioppilasjuhlat olivat tul-
leet tutuiksi kahdelle kolmasosalle vastanneista. Omista juhlista merkitta-
vimmaksi (luterilaiseen kirkkoon kuuluvat) nuoret muistivat rippikoulun jal-
keisen konfirmaation.

Koulun juhlista ylivoimaisesti tarkein (79 %) oli kevitjuhla. Perusteluina
useimmin esitettiin se, etta silloin koulu loppuu. Koulun joulujuhlaa (55 %)
ja itsenaisyyspaivan juhlaa (42 %) arvostettiin my6s jonkin verran, et kuiten-
kaan erityisen innokkaasti. Vastausten hajonta oli tissa athekokonaisuudessa
suurinta (0,49) juurl itsenaisyyspaivan vieton kohdalla.

Ruotsinkielisilta oppilailta kysyttiin erikseen Lucian piivan, Svenska dag-
enin (ruotsalaisuuden paivin) ja Runebergin piivan merkitysta koulun
juhlakalenterissa. Naiden piivien merkitys oman kulttuurin kannalta, myos
koulussa vietettavina juhlina, nayttaa olevan erittain suuri ja suhtautuminen
nithin my6s hyvin myonteinen. Ruotsinkielisistd oppilaista 81 % piti Lucian
paivaa tirkedna, 83 % Svenska dagenia ja 80 % Runebergin paivaa.

(13) Asennetta ympdristonsuojelunn tarkasteltiin henkilokohtaisina valintoina
mahdollisimman todellisissa tilanteissa. Seitsemian kiytinteeseen pyydettiin
ottamaan kantaa. Hajonta ja jakaantuminen olivat varsin suurta.

Y11 90 % lmoitti kierrattivansa “limsapullot” eli hankkivansa palautuspulloista
saatavat markat (arviointi tehtiin kevaalla 2001), ja 60 %o kertoi kierrattavansa
useln tal erittiin usein tavaroita. Jos nuori kiy kaupassa, niin kidessi on
silloin todennikoisesti muovikassi, silld 3/4 vastanneista ei kiyta kankaista
kauppakassia. Toisaalta ymparistoa saastavasta kayttaytymisesta kertoo vas-
tanneiden antama tieto, ettd 87 % kayttad harvoin tai ei koskaan kertakaytto-
astioita.

Sen sijaan uusiopaperin kaytto ei enemmistoa (56 %) kiinnosta. Kirpputore-
ilta 15-vuotiaat eivit juuti osta vaatteita, niin totesi 3/4 vastanneista. Kui-
tenkin omista tavaroistaan ja niiden korjaamisesta 83 %o viitti pitavansa huo-
len. Oppilaista 59 % kertoi myos, ettd heidian kotonaan lajitellaan roskat.

Asteikolla 1-4 (1 en koskaan — 4 usein) taiman kokonaisuuden keskiarvoksi
tuli 2,5. Luku kertoo siita, ettd nuorten oma kisitys ymparistéa vahin
kuormittavista kdytinnon ratkaisuistaan ei ole erityisen korkea, pikemmin-
kin varsin huono. Asia on ehka kannatettava, mutta aktivisesti ei niin toimita.
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(14) Kot/ on nuorelle tirked paikka. Vastanneista yhdeksin kymmenesta
(88 %) sanoti vithtyvansa kotona, kun taas runsas 12 % ei tuntenut vithtyvan-
sa siella.

Niista oppilaista, joille koti oli viithtyisa paikka, 3/4 kertoi syyksi sen, ettd

2 3

siella vallitsevat hyvit thmissuhteet (Vaiti ymmartaa minua”, ”mulla on kiva
fafja”, ”tunnen, ettd minua rakastetaan”), kotona on hyva ilmapiiri, sielld on
turvallista ja kotona saa olla oma itsensa. Joka kymmenes vastanneista mai-
nitsi myos kodin aineelliset resurssit: tietokone, televisio, ruokaa ja ’kaunis
kot1”. Vithtymisen syy vot olla my0s se, ettd kotona on paljon tekemista.

Nain kertoi 5 % vastanneista.

Jos koti ei tuntunut vithtyisaltd, eniten (43 %) tuotiin esille ongelmia per-
heen sisiisissd thmissuhteissa: on riitoja, on tapahtunut tai tapahtumassa avio-
ero, vanhemmat ovat ankaria tai nuorella on itsellddn yksiniisyyden tunne.
Joka kolmas mainitsi vithtymattomyyden syykst sen, etta kotona ei ole mi-
taan tekemistd. My6s kodin sfjainti, ahtaus tai oman rauhan puuttuminen
atheutti vithtymattomyytta. Tata mielta oli 14 % niisté, joista koti el tuntu-
nut vithtyisaltd paikalta.

(15) Kdsityksid omasta panoksesta kotitoibin tarkasteltiin arkisten kotitoitten
luettelolla ja kysymykselld tothin tarttumisen halukkuudesta ja vapaaehtoi-
suudesta. Huomionarvoista on, ettd yhta esitettya tehtavaa lukuun ottamatta
neljasosa vastanneista et ottanut kodin yhteisten toitten tekemiseen lainkaan
kantaa.

Yksittaisissa kotitoissd vastaukset olivat seuraavat: lihes puolet nuorista et
tiskaa astioita (mm. tiskikoneen vuoksi), vain alle puolet (44 %) kertoi
imuroivansa, joka kolmas kertoi leipovansa joskus, mutta 45 % ei leivo. Nuo-
rista kaksi kolmasosaa (69 %) kertot sitvoavansa oman huoneensa, enemmis-
t6 (55 %) ei kuitenkaan pese tai huolla itse omia vaatteitaan, vield useampi
(62 %) jattaa silittimaittd vaatteensa. Puolet vastanneista kertoo vieviansa ros-
kat ulos, ruokakaupassa kiy joka kolmas ja joka kolmas taas e1. Samanlainen
jako oli ruuanlaitossa. Aktiivisinta kotitoihin osallistumista oli oman singyn
sijaaminen, sen ilmoitti 70 % tekevinsa. Kotitoitd kisitelleeseen kokonai-
suuteen annettiin poikkeuksellisen runsaasti astetkolla 1-5 vastaukseksi 3
(joskus), ja keskiarvo oli 3,1.

Kun kysyttiin nuorilta heidin omaa halukkuuttaan vapaaehtoisesta osallistu-
misesta kotitoihin, kuva aktiivisuudesta hieman kaunistui. Puolet vastanneista
kerto1 osallistuvansa jonkin verran vapaaehtoisesti kotitothin ja kolmasosa
joko paljon tai erittiin paljon. Viidennes totesi, ettd aktiivisuus on hyvin
vahiista tai sitd ei ole lainkaan.



(16) Izsetuntoa Kisitellyt tehtava ("Tuntuu vaikealta, jos paras kaverini on eri
mieltd kanssani”) sai kaannetylla asteikolla 1-5 keskiarvoksi 2,3. Kuitenkin
selva enemmisto, kaksi kolmasosaa oppilaista oli ert mielta: parhaan kaverin
kanssa voi olla eri mieltd eikd se tunnu valttamatta vaikealta.

Vastanneista 85 % kertol tulevansa toimeen hyvin tai aika hyvin luokka-
yhteisOssdan ja joka kymmenes ilmoitti olevansa “kingi” luokassaan. Ryh-
min ulkopuolelle jadmisen oli kokenut erittiin tai melko usein 7 % vastan-
neista. Joka kolmas ei muistanut sellaista tapahtuneen koskaan. Enemmist6
vastanneista (63 %) oli joskus kokenut jaaneensi luokkatovereitten ryhmin
ulkopuolelle.

(17) Kdsitysta omasta kdytoksestd selvitettiin tehtavissa, jossa oppilasta pyy-
dettiin 13 vaittaman avulla ottamaan kantaa kéayttaytymiseensd koulussa ja
koulumatkalla. Keskimiaatin 3/4 oppilaista oli muistanut hyvit kiytostavat.
Luku on varsin korkea, mikéd kertoo ainakin siitd, etta esitetyt kaytostavat
olivat tuttuja ja nithin suhtauduttiin selvasti myonteisesti.

Lihemmin tarkasteltuna vaittimista kaytinnossa kaikki oppilaat kertoivat
huolehtivansa henkilokohtaisesta hygieniastaan ja yhdeksin kymmenesta kertoi
pukeutuneensa asiallisesti (ei loukannut pukeutumisellaan muita). Hyvia
ruokailutapoja kertoi noudattavansa samoin yhdeksin kymmenesta. Kah-
deksan kymmenesti oli tullut ajoissa oppitunneille. Aktitviseksi oppitunnilla
itsensa kuvasi 61 % vastanneista ja 71 % kerto1 pysyneensa asiassa eika esitta-
nyt asiattomia huomautuksia. Paikkansa oppitunnin jalkeen oli jattanyt siis-
tiksi 84 %.

Oppilaista 3/4 kertoi muistaneensa aamu- ja muut tervehdykset ja olleensa
ystavillinen vanhemmille thmisille. Vahin harvempi (70 %) muisti kéytta-
neensa tiarkeaa &zfos-sanaa, mutta kaksi kolmasosaa oppilaista muistt my0s
kiroilleensa. Kovin avuliaiksi oppilaat eivit itsedan arvioineet, koska jotain
sellaista muisti tehneensa vain 62 % vastanneista. Aktiivisuus kotitoihin osal-
listumisessa oli, kuten edelld on todettu, vain kohtalaista tasoa.

Tapakasvatukseen kuuluu ruokailukayttaytyminen, johon kaikissa kouluissa
kiinnitetaan huomiota. Runsas puolet rehtoreista mainitsi keittio-
henkilokunnan niiden koulussa tyoskentelevien joukossa, jotka vaikuttavat
eniten tapakasvatukseen. Oppilaiden mukaan kuitenkin koulussa ei opeteta
kovinkaan paljon hyvii ruokailutapoja. Vastanneista 45 % kertoi, ettel niita
opeteta lainkaan tai hyvin vihin. Jonkin verran ruokailutapoja opetetaan,
totesi 41 % oppilaista. Vastanneista 14 % kertot niitd opetettavan paljon tai
erittain paljon. Tassa oppilaiden kisitykset erosivat selvisti tapakasvatuksesta
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vastaavien opettajien kasityksista. Vaikka ruokailukayttaytymista ei oppilai-
den mukaan erityisemmin opeteta, epaasialliseen ruokailukayttaytymiseen kylla
puututaan, joko jonkin verran tai paljon, totesi 80 % oppilaista. Sen tekee
oppilaiden mielesta valtaosin (84 %) valvova opettaja. Joskus (28 %) nuhteita
antaa oppilaiden mielesta my6s ruokalan henkilokunta ja hieman harvem-
min rehtori. Opettajien mielikuva tista asiasta oli samankaltainen.

Jos oppilaiden mukaan hyvid ruokailutapoja ei paljoakaan koulussa opeteta,
niin ohjeita on kuitenkin annettu siita, millainen yleinen hyva kiytos on eri
tilanteissa. Vastaajille tarjottiin kahdeksan erilaista ja eri paikoissa toteutet-
tavaa vaihtoehtoa: koulun juhlat, liikuntatunnit, oppitunnit, sijaisopettajan
tunnit, tyoharjoittelu, vierailut koulun ulkopuolella, vieraiden vastaan-
ottaminen ja valitunnit. Oppilaista valtaenemmisté (77 %) totesi, ettd hy-
vain kiytokseen liittyviin asiothin kiinnitetaan huomiota yleensi oppitunneilla,
myOs sijaisopettajan tunneilla (18 %). Vilitunnit (27 %) ja likuntatunnit
(21 %) ovat my6s tilanteita, jolloin hyva kiytos ja sithen ohjaaminen ovat
joskus tulleet esille. Muista annetuista vaihtoehdoista oppilaat valitsivat seu-
raavasti: koulun juhlat 59 %, tyGharjoittelu 51 %, vierailtaessa koulun ulko-
puolella 45 % ja vieraita vastaanotettaessa 42 %. Naiden tulosten valossa on
ilmeista, etta kdytokseen ja kayttaytymiseen littyvit seikat ovat monin ert
tavoin mukana koko kouluopetuksessa.

Koska tapakasvatus ei ole erillinen oppiaine, se kytketain mahdollisuuksien
mukaan eri oppiaineiden ja tilanteiden yhteyteen. Oppilaiden kasitysten mu-
kaan useimmin tapakasvatuksen kysymykset ovat esillid kotitaloudessa (58 %o)
ja oppilaanohjauksessa (53 %). Joka kolmas muisti, etta didinkielen tunneilla
oli my6s puhuttu hyvisti tavoista. Historian- ja yhteiskuntaopin tunneilla
asia oli ollut esilld 15 %:n mielesta. Litkuntatuntien ohjelmassa hyvan kay-
toksen opettaminen ei juuri ole ollut mukana (11 %).

Hyviin kaytostapothin oppilaat ovat saaneet vaikutteita ja oppia muilta ja
muualta. Keitd ja mitd nima tahot ovat? Vaihtoehtoja tarjottiin seitsemin.
Oppilaiden antama vastaus kysymykseen oli selva, hyvit tavat opitaan kotoa
(81 %). Vastanneista 7 % kertoi saavansa eniten oppia isovanhemmilta, 6 %
koulusta, 2 % kavereilta seka 1 % tiedotusvalineisti ja vapaa-ajan toiminnas-
ta. Tehtiva oli laadittu siten, etta vathtoehdoista oli valittava vain yksi. Siksi
on oletettavaa, ettd kavereiden osuus tapakasvatuksessa ja vaikutteiden anta-
jana jai poikkeuksellisen alhaiseksi. Asiaan liittyy useita muitakin ulottuvuuk-
sia. Sitd vahvistaa se, ettd periti 15 % oppilaista jatti kokonaan vastaamatta
kysymykseen siitd, keneltd oli eniten oppinut hyvia kaytostapoja. Toisaalta
kodin merkitys korostui vastauksista huomattavasti.



(18) Sananilaskuibin sisaltyvien eldmdnviisanksien patevyytta pidettiin edel-
leen varsin merkittavina. Esitestauksen perusteella valittiin nelja sisalloltaan
ja opetukseltaan erilaista sananlaskua, joiden ymmartiminen ei tuottanut vai-
keuksia. Sananlaskujen titvistimaa viestia nykyhetkelle pidettiin myonteise-
ni: asteikolla 1-5 keskiarvoksi tuli 3,7. Téysin kolmeen osaan jakaantuivat
mielipiteet (erl mieltd, samaa mieltd, en ota kantaa) sananlaskun patevyydes-
ta, jonka mukaan ”Joka kuritta kasvaa, se kunniatta kuolee”.
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KUVIO: Suhtautuminen tapakasvatuksen eri aihekokonaisuuksiin sukupuolen
mukaan.

Useissa asennetehtavissa tuli nakyville huomattavia eroja poikien ja tyttojen
valilla. Tilastollisesti erittdin merkitseva ero oli lihes kaikissa asennetehtavissa:
kasityksissd itsetunnosta, rasismista, kuripidosta koulussa, erilaisuudesta,
asenteessa tapakasvatukseen, koulukiusaamiseen ja ymparistonsuojeluun seka
kasityksissa koulussa opitusta tyonarvostuksesta, omasta kaytoksestd, omas-
ta panoksesta kotit6ihin ja sananlaskuthin sisaltyvista elamanviisauksista. Kou-
lun ilmapiirista poikien ja tyttdjen vilinen asenne-ero oli pieni. Ainoastaan
itkdthmisten arvostuksessa et syntynyt tilastollisesti merkitsevaa tai muuten
merkittavia eroa poikien ja tyttdjen vililla.

3,0 \ /- \ / —— tyito (N=1949)
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KUVIO: Suhtautuminen tapakasvatuksen eri aihekokonaisuuksiin kieliryh-
mittain.

Kuten tiedollisissa tehtivissa, niin asennetehtavissakin keskimaarin parhaat
tulokset saatiin eli myonteisimmat asenteet loytyivat oppilailta, jotka asuvat
taajamissa. Asenteita mitattiin 13 athekokonaisuudella, niistd yhdekséssa taa-
jamissa asuvien nuorten asenteet olivat myonteisimmait ja lopuissakin
athekokonaisuuksissa toiseksi myonteisimmat. Selviasti keskimaarin
varauksellisimmat asenteet olivat maaseudulla asuvilla nuorilla.

Koulun tlmapiiria selvitettiin yhdeksan osion avulla, joista seitsemassa tytto-
jen kasitys oli poikia myonteisempi. Ero koko osa-alueessa tilastollisesti mer-
kitseva (p-arvo 0,004). Tytot pitivit koulun ilmapiiria parempana kuin pojat.
Pojilla hajonta oli paljon suurempaa.

Suomen- ja ruotsinkielisten oppilaiden asenteita voitiin vertailla kolmessa
maakunnassa, Pohjanmaalla (suomenkielisida oppilaita 92 ja ruotsinkielisia
70), Uudellamaalla (suomenkielisia 797 ja ruotsinkielisia 94) ja Ita-Uudella-
maalla (suomenkielisid 71 ja ruotsinkielisia 27). Uudellamaalla ruotsinkieli-
silla oppilailla oli suomenkielisid oppilaita huomattavasti myonteisempi ka-
sitys koulunsa ilmapiirista. Ero oli tilastollisesti erittain merkitseva. Pohjan-
maalla ruotsinkielisilla oppilailla oli my6s suomenkielisia jonkin verran myon-
teisempi kasitys. Ero oli sielld tilastollisesti melkein merkitseva (p-arvo 0,038).
Itd-Uudellamaalla ei ilmennyt eroja.



Uudeltamaalta tassa otoksessa oli venijiankielisia 45 oppilaita ja muunkielisia
36. Venijiankielisten kasitys koulun ilmapiiristd oli hieman suomenkielisia
myonteisempi, mutta muunkielisten, joihin kuului erilaisten kielellisten ja
kulttuuristen taustojen omaavia oppilaita, kasitys oli keskimairin selvisti
heikoin. Ero ruotsinkielisiin muodostui tilastollisesti erittain merkitsevaksi.
Tulos kertoo stita, etta ainakin nailla oppilailla, jotka eivit puhu kotikielendan
suomea, ruotsia tai venajai, on usein paha olla Uudenmaan maakunnassa
sjjaitsevissa kouluissa.

Katsomusaineista myonteisimmin kuvan koulun ilmapiirista antoivat
ortodoksioppilaat, asteikolla 1-5 (1 kielteinen — 5 myonteinen) keskimairin
3,8. Luterilaiseen uskonnonopetukseen osallistuvien keskiarvo oli 3,7 ja
elamankatsomustiedon oppilaiden 3,5.

Pojat ja tytot pitivat koulun yhteishenked keskiméirin yhta hyvina. Eri
katsomusaineiden oppilaiden kasityksissi oli jonkin verran eroja: elimankatso-
mustiedon oppilaista puolet (49 %) oli jonkin verran tai taysin samaa mielta
siitd, ettd koulun yhteishenki on hyvi. Ortodokseista nain ajatteli 51 % ja
luterilaiseen opetukseen osallistuvista 59 %o.

Tytoilla oli poikia huomattavasti luottavaisempi kasitys siita, ettd opettajat
pitavit kiinni oppilaiden kanssa tekemistdan sopimuksista. Ero oli tilastolli-
sesti erittain merkitsevi. Katsomusaineiden oppilaiden kisityksia vertailtaes-
sa ortodoksioppilaat uskoivat niin kaikkein vahvimmin (61 %).

Opettajien kanssa voi kohtuullisen hyvin puhua luottamuksellisesti, koska
asteikolla 1-5 (asteikolla 1 tdysin ert mieltd — 5 tdysin samaa mielta) keskiar-
voksi tuli 3,5. Oppilaista 57 % oli lihes tai taysin samaa mielta siitd, ettd
luottamuksellinen keskustelu on mahdollinen. Tyttojen ja poikien kisityksissa
tassd asiassa el ollut eroja. Suomenkielisissda kouluissa oppilaiden on omien
kasitystensi mukaan helpompi puhua opettajan kanssa kuin ruotsinkielisia
kouluja kiyvit kertoivat. Ero oli kolme prosenttiyksikkod ja tilastollisesti
melkein merkitseva.

Tytoilla oli poikia huomattavasti myonteisempi kisitys siita, ettd opettajien
keskinaiset suhteet koulussa ovat hyvat tai melko hyvit, ero oli tilastollisesti
erittdin merkitseva. Yhti suuri merkitseva ero syntyi kisityksissia opettajien
ja muun henkil6kunnan vilisista suhteista. Naissa kahdessa ilmapiiria koske-
vassa toteamuksessa ilmenivit suurimmat erot ortodoksioppilaiden ja
elamankatsomustiedon oppilaiden vililla. Opettajien keskinaisia suhteita piti
hyvini 63 % ortodoksioppilaista ja 47 % elamankatsomustiedon oppilaista.
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Opettajien ja muun henkil6kunnan suhteita piti myonteisina 65 % ortodok-
seista ja 46 % eliminkatsomustietoa opiskelevista. Ortodoksioppilailla oli
siten myOnteisempi kasitys seka opettajien keskinaisista suhteista ettd heidan
ja muun henkil6kunnan valisista suhteista.

Kun valtaenemmisto oppilaista (79 %) kuvasi olonsa turvalliseksi koulussa,
niin heistd niukan enemmiston muodostivat tytot. Suomen- ja ruotsinkielis-
ten koulujen valilla ei ilmennyt eroja.

Rohkaisevan kuvan antoi melko yhteneva kuva sukupuolten valilla siité, tu-
leeko oppilas toimeen luokkayhteisossaian. Tahan osioon oppilaat antotvat
korkean arvion, keskimaarin 4,2. Toisaalta niista oppilaista, jotka olivat ko-
keneet jadneensa luokkatovereiden ryhman ulkopuolelle melko usein tai erit-
tain usein, oli enemmisto tyttojd. Nama syrjaan jatetyiksi kokeneet oppilaat
muodostivat kuitenkin selvin vihemmiston koko oppilasmaarasta.

Ruotsinkielisten (N=296, 8 % koko mairasta) ja muunkielisten (N=74, 2 %
koko mairiastd) oppilaiden kisitykset koulun ilmapiirista erosivat toisistaan
eniten (3,8 ja 3,5). Ero oli tilastollisesti erittain merkitseva. Ruotsinkielisilla
oppilailla oli eri kieliryhmiin kuuluvista kaikkein myonteisimmit kisitykset
oman koulunsa ilmapiiristd. Heiddn joukossaan hajonta oli myG6s pieninta.
On todettava, ettid el syntynyt eroja, kun verrattiin keskenaan kouluja, joiden
opetuskielena oli joko suomi tai ruotsi. Hajontakin oli suomen- ja ruotsin-
kielisissa kouluissa samansuuruinen. Koulun ilmapiirissa koetut erot liittyi-
vit vain oppilaiden ilmoittamaan kotikieleen, ei koulujen opetuskieleen.

Laanien ja maakuntien vililla ei ollut sanottavia eroja, itdsuomalaiset olivat
hieman muissa ldaneissa kouluaan kiayvia tyytyvaisempia. Tilastollista
merkitsevyytta el ilmennyt. Taajamissa ja maaseudulla asuvien nuorten vilil-
1a oli kuitenkin tilastollisesti erittdin metrkitseva ero, suuruudeltaan kolme
prosenttiyksikk64. Maaseudun nuorten kasitykset oman koulunsa ilmapiiris-
ta olivat hieman kaupunkilaisnuorten kisityksiakin hetkommat.

Tapakasvatuksen merkityksestd tytollla oli my6s poikia huomattavasti myon-
teisempi kasitys. Sukupuolten vilinen ero oli keskimairin tilastollisesti erit-
tain merkitseva. Asenteita mitattiin kuudella vaittimalla, joista viidessa syn-
tyi tilastollisesti erittain merkitseva ero. Selvimmin ero tuli esille véittaimassa,
jonka mukaan tapakasvatus tulisi hoitaa yhdessi kodin ja koulun kanssa,
asteikolla 1-5 tytot 3,8 ja pojat 3,3. Suomenkielisia kouluja kiyvat oppilaat
korostivat my6s kodin ja koulun yhteytta ruotsinkielisid jonkin verran enem-
min. Ero oli kolmen prosenttiyksikon suuruinen.



Vaikka yleisesti hyvien tapojen oppimista pidettiin tarkeana, tytot (4,0) ko-
rostivat sitd poikia (3,6) huomattavasti enemman. Syntynyt ero oli tilastolli-
sesti erittain merkitseva. Poikien kohdalla hajonta oli my6s suurempaa. Sen
sfjaan pojat ja tytot suhtautuivat yhta epaillen sithen, ettd tapakasvatuksella
tarkoitettaisiin koulun saint6jen oppimista.

Ruotsinkieliset oppilaat korostivat eniten (3,8) tapakasvatuksen merkitysti,
vahiten venajankieliset (3,5) nuoret. Ero oli tilastollisesti merkitseva. Suo-
menkielisten ja venajankielisten valille syntyi erittain merkitseva ero. Hajon-
ta oli suurinta muunkielisten keskuudessa. Koulujen opetuskielen, suomen
ja ruotsin, vilisessi vertailussa eroja e kuitenkaan ilmennyt.

Laanien vilisessa vertailussa Oulun laanin oppilaat arvostivat eniten ja Ete-
la-Suomen ladnin oppilaat keskimiarin vihiten tapakasvatusta. Ero Etela-
Suomeen oli tilastollisesti erittain merkitsevi ja Lansi-Suomeen merkitseva.
Maakunnallisesti syntyi myo6s tilastollisesti erittain merkitsevia eroja, vaikka
edustavuus et ollut kaikissa maakunnissa taysin vertailukelpoinen. Yleisesti
voitiin nahda, etta kainuulaisille nuorille tapakasvatus on tarkea asia, 19 maa-
kunnan joukossa toiseen aaripaahan sijoittuivat Kymenlaakson oppilaat (josta
oli pieni otos, 61 oppilasta). Toiseksi viimeisen sijan sai Eteld-Pohjanmaa ja
kolmanneksi viimeisen Pirkanmaa.

Taajamissa asuvat arvostivat eniten tapakasvatusta, hieman enemmin kuin
maaseudulla asuvat. Heikointa arvostus oli kaupunkilaisten keskuudessa. Ero
taajamien ja kaupunkien valilla oli tilastollisesti merkitseva. Kaupunkilaisten
ja maaseudulla asuvien vilille syntyi my6s merkitseva ero. Eri katsomusaineiden
opiskelijoiden asenteissa tapakasvatuksen merkitykseen et havaittu eroja.

Asenteessa kurinpitoon koulussa oppilaat olivat voittopuolisesti sitd mielta,
ettd opettaja e1 halua nujertaa oppilasta huomauttaessaan hanti vairanlaisesta
kayttaytymisestd. Pojilla oli kuitenkin tytt6ja huomattavasti enemman
epailevii ajatuksia opettajan tarkoitusperista kaikissa esitetyissa perusteluis-
sa. Bro oli tilastollisesti erittdin merkitseva kolmessa viitteessa neljasta.
Viitteessa, jonka mukaan opettaja haluaa pitaa kiinni koulun jarjestys-
saannoista, ero oli tilastollisestt melkein merkitsevi ja suuruudeltaan kaksi
prosenttiyksikkoa. Pojat ilmaisivat suhtautuvansa kayttaytymisesta
huomauttamiseen tyttoja jonkin verran negatitvisemmin. Téssa arvioinnissa
ei selvitetty sitd, kuinka usein keskimiarin poikia huomautettiin ja kuinka
usein tyttoja. Voidaan olettaa, etta pojille opettajan puhuttelu on tullut
tutummaksti kuin tytoille.
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Oppilaan kotikielen mukaan tarkasteltuna venijankieliset oppilaat (N=105)
suhtautuivat kurinpitoon koulussa keskimairin kielteisimmin. Ero my6ntei-
simmin asiaan suhtautuneisiin suomenkielisiin oli tilastollisesti merkitseva.
Venajankieliset oppilaat arvioivat muihin kieliryhmiin kuuluvia oppilaita sel-
vemmin, ettd opettaja pyrkii nujertamaan heidit huomautuksillaan. Kuiten-
kin samat venidjankieliset oppilaat suhtautuivat myonteisimmin ajatukseen
siita, ettd huomauttaessaan kayttaytymisestd opettaja ehka haluaa auttaa op-
pilasta kasvamaan huomaavaiseksi itsedan ja muita kohtaan.

Eri laanien kouluissa asenteissa kurinpitoon ei havaittu eroja. Maakuntien
vilisessa vertailussa keskimaarin myonteisimmin kurinpitoon koulussa suh-
tautuivat Etela-Karjalan koululaiset (N=145). Eri osa-alueissa ero huonoim-
piin aluetsiin oli tilastollisesti merkitsevda. Edustavuus et jakautunut maa-
kuntien kesken tasaisesti. Eroja ei ilmennyt siina, minkatyyppisessa kunnassa
oppilaat asuivat, kaupunkilaisilla ja maaseudulla asuvilla oli varsin yhteneva
kasitys kurinpidon merkityksesta.

Subtautumista erilaisunteen tutkittiin vammaisiin, erikielisiin ja eri etnisiin
ryhmiin asennoitumisen nakokulmasta. Asteikolla 1-5 (1 kielteinen — 5 myo6n-
teinen) keskiarvoksi tuli 3,6. Sukupuolten valinen ero oli tilastollisesti erit-
tain merkitsevi, tytot olivat selvisti poikia suvaitsevampia. Kaikissa kymme-
nessa asenteita mitanneessa osiossa tyttojen suhtautuminen erilaisuuteen oli
myonteisempia kuin poikien ja niistd vain kahdessa tilastollinen ero ei ollut
erittiin merkitseva. Katsomusaineiden vilisessa vertailussa erot olivat vihiiset.

Vammaisille tarjottavia erityispalveluja pidettiin tarkeana, asteikolla 1-5 kes-
kiarvo 4,2, tytot poikia enemman. Vammaisten oppilaiden samanarvoisesta
kohtelusta koulussa muiden oppilaiden joukossa pojat ja tytot olivat lihes
samaa mielta; vastausten valossa vammaisten opiskeluoloissa olisi vield pal-
jon parannettavaa. Huomattavin ero sukupuolivertailussa synty1 osiossa, jos-
sa kysyttiin, voisiko hyva kaveri olla my6s romani. Tytoille (4,0) se olisi vas-
tausten valossa huomattavasti helpompaa kuin pojille (3,3). Lahes yhta vara-
uksellista oli suhtautuminen tummathoisiin.

Eri kotikieltd puhuvien oppilaiden valilla e1 ollut huomattavia eroja. Kuiten-
kin tilastollisesti merkitseva ero syntyi suomen- ja ruotsinkielisten koulujen
vialilla. Suhtautuminen erilaisuuteen naytti olevan myonteisempai niiden op-
pilaiden keskuudessa, jotka kavivat ruotsinkielista koulua. Naiden koulujen
oppilaat antoivat myos huomattavasti myonteisemman kuvan siita, ettd hei-
dan koulussaan kohdellaan vammaisia oppilaita samalla tavoin kuin muita
oppilaita. Ero tissa yksittiisessa osiossa oli tilastollisesti erittain merkitseva
suomenkielisiin kouluihin nihden.



Etela-Suomen ja Oulun laanin oppilaat kokevat erilaisuuden myonteisim-
min, varauksellisimmat oppilaat 16ytyivit Iti-Suomesta. Ero kahden ensiksi
mainitun ldanin ja Iti-Suomen ldanin vililla oli tilastollisesti erittain merkit-
sevi. Iti-Uudenmaan (N=111) ja Uudenmaan (N=990) oppilaat, joita kum-
piakin oli tassd arvioinnissa paljon ja jotka ehka enemman kuin muiden alu-
een nuoret elavat monikulttuurisuutta kaytannossa todeksi, selviytyivit hy-
vin mitattaessa asenteita erilaisuuteen. Ita-Uusimaa oli 19 maakunnan jou-
kossa neljas ja Uusimaa kahdeksas. Vihiten erilaisuutta suvaitsevat nuoret
l6ytyivit Keski-Suomesta, astetkolla 1-5 keskimaarin 3,4.

Merkittivia eroja syntyi erityyppisissa kunnissa asuvien nuorten kesken. Ku-
ten rasismia mitanneissa asenteissakin, niin taajamissa asuvat ja kaupunkilai-
set nuoret ovat huomattavasti suvaitsevaisempia myos erilaisuuden suhteen
kuin maaseudulla asuvat nuoret. Ero kaupunkilaisten ja maaseudulla asuvi-
en valilla oli tilastollisesti erittdin merkitseva seka taajamissa ja maaseudulla
asuvien valilld merkitseva.

Eri katsomusaineiden opiskelijoiden kisitysten valilld suhtautumisessa eri-
laisuuteen havaittiin vain pienia eroja. Asteikolla 1-5 (1 kielteinen — 5 myon-
teinen) keskimiairiiset arvot olivat seuraavat: luterilaiseen uskonnon-
opetukseen osallistuvat 3,6, ortodoksit 3,7 ja eliminkatsomustiedon opiske-
lijat 3,9.

Konlukinsaamisessa erot tyttojen ja poikien valilld eivit olleet suuria.
Kiusatuksi tuleminen oli oppilaiden omien kuvausten mukaan keskimairin
yhta yleista tytoilla kuin pojilla. Sen sijaan poikia oli rangaistu koulussa seka
alemmilla etta ylemmilld luokilla tytt6ja huomattavasti enemman. Ero oli
tilastollisestt erittain merkitseva. Kiusaamisen kohteeksi joutuessaan tytot
turvautuvat keskimairin poikia useammin ystivien apuun. Ero oli tilastolli-
sesti merkitseva. Nuoret kertoivat kayttaytyvansa niin riippumatta siitd, mika
oli heidin kotikielensa. Pojat nayttavit olevan tytt6jd enemman valmiita puo-
lustautumaan yksinkin.

Ruotsinkielisillid oli sanallisten ilmaisujen valossa erilainen kisitys kuin suo-
menkielisilla siitd, mita kiusaaminen, seksuaalinen hiirinta ja rasismi tarkoit-
tavat ja miten ne ilmenevat. Tassd on nihtavissi saman termin erilainen
sisallollinen ymmartaminen. Ruotsinkielisille 7z0bbning oli yleensa vain hen-
kista kiusaamista.

Eri kieliryhmiin kuuluvista ruotsia didinkielendian puhuvat oppilaat olivat
valttyneet hyvin koulukiusaamiselta. Ero muiden kieliryhmien oppilaisiin
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oli huomattava: venajin- ja muunkielisiin tilastollisesti erittdin merkitsevi ja
suomenkielisiinkin merkitseva. Venijankieliset oppilaat olivat eniten koke-
neet tulleensa kiusatuiksi koulussa. Sen sijaan kiusaamiseen liittyvi eroja et
voitu havaita siind, oliko koulun opetuskieli suomi tai ruotsi.

Alueellisesti tarkasteltuna koulukiusaamista tapahtuu eniten Lapin ladnissa.
Sielld keskimiarin 62 % oppilaista kertot, ettei ollut joutunut kiusatuksi.
Lapin lidnin koululaisista siis yli kolmannes kertoi joutuneensa koulussa
kiusatuksi. Alueellisia eroja tarkemmin tutkittaessa maakunnista Pohjanmaalla
oppilaat tunsivat eniten kirsineensa koulukiusaamisesta. Kaupungeissa kiu-
saamista esiintyl keskimaarin enemmin kuin taajamissa ja maaseudulla. Exi
katsomusaineiden oppilaiden kasityksissa koulukiusaamisesta el ilmennyt eroja.

Tyttojen kasitykset seksuaalisesta hdirinndstd liittyivat poikia selvasti enem-
min fyysiseen ahdisteluun. My6s kasityksissa henkisesta ahdistelusta tyttojen
kasitykset erosivat huomattavasti poikien kasityksistd. Molemmissa tapauk-
sissa ero oli tilastollisesti erittaiin merkitseva. Tytoille seksuaaliseen hairin-
taan littyi poikia paljon selvemmin seka fyysista etti henkista ahdistelua.
Eris tytt kuvasi seksuaalista hairintda nain: ”Asiattomat huomautukset ja
tyysinen lahentely, uimapuvulla peitettiva alue on jokaisen henkil6kohtaista
aluetta, johon et ole lupa ’puuttua’.”” Kuten edelld on todettu, oppilaista joka
neljis kertoi joutuneensa seksuaalisen hairinnan kohteeksi. Heistd enemmis-
ton muodostivat tytot. Ero poikiin nihden oli tilastollisesti erittdin merkitseva.

Vaikka tytot ja pojat kdyvit samaa koulua ja ovat suurimmaksi osaksi muka-
na samassa opetuksessa, tytot kertoivat poikia enemman saaneensa koulusta
tietoa sukupuoliasioista ja seksuaalisista kysymyksista. Ero oli tilastollisesti
merkitseva. Tama selittynee silld, ettd terveystiedon ja litkunnan opetuksen
yhteydessa, joissa tytOt ja pojat jaetaan eri ryhmiin, naita asioita kasitellaan
eri tavoin. Voidaan olettaa, etta pojat saavat ehka tita opetusta vahemman
kuin tytot.

Oppilaiden antamien kuvausten mukaan joka kolmannessa kodissa sukupuoli-
asioista ja seksuaalisista kysymyksista ei puhuta. Niissd kodeissa, joissa naima
asiat ovat esilld, vanhemmat ja huoltajat puhuvat tyttdjen kanssa keskimaa-
rin huomattavasti enemman kuin poikien kanssa. Ero oli tilastollisesti erit-
tain merkitsevi. Pojille opetetaan niiden tietojen valossa sukupuoliasioista
tyttoja selvasti vahemman seki koulussa ettd kotona.



Suomen- ja ruotsinkielisissd kouluissa sukupuoliasiat ovat olleet esilld yhta
paljon. Eroja et ilmennyt my6skaan siind, paljonko suomen- ja ruotsinkieli-
sissa kouluissa oppilaat olivat kokeneet joutuneensa seksuaalisen hiirinnan
kohteiksi. Suomenkielisten ja vendjankielisten oppilaiden vilille syntyi tilas-
tollisesti erittain merkitsevid ero siina, olivatko he saaneet koulussa tietoa
sukupuoliasioista. Venajinkieliset arvioivat jaaneensa siita melko lailla pait-
si. Sen sijaan hieman yllattaen tilastollisesti erittdin merkitseva ero syntyi
suomen- ja ruotsinkielisten oppilaiden vilille siina, paljonko naista asioista
oli puhuttu kotona. Oppilaiden antamien vastausten valossa sukupuoliasioista
ja seksuaalisista kysymyksista puhutaan vihiten kodeissa, joissa aidinkieli on
ruotsi. Kotikielen mukaan et ilmennyt eroja niiden oppilaiden osalta, jotka
olivat kokeneet joutuneensa seksuaalisen hairinnan kohteeksi.

Alueellisesti (lianit ja kuntatyypit) tarkasteltuna koko maassa keskimairin
98 % oppilaista kertot saaneensa koulussa tietoa sukupuoliasioista ja seksu-
aalisista kysymyksista. Tietoa oli siis annettu, mutta kuten edelld ilmeni, pie-
ni osa oppilaista ei kuitenkaan kokenut sita saaneensa. Etela-Suomen laanin
kouluissa oppilaat ovat keskimaarin kokeneet enemmin seksuaalista hairin-
taa kuin muissa laaneissi, vahiten Lansi-Suomen laanissi. Erot olivat kuiten-
kin vihiiset laanien vililla, samoin kuin kaupunki-, taajama- ja maaseutu-
koulujen valilla.

Katsomusaineiden vilisessa vertailussa ilmeni, ettd elaimankatsomustietoa opis-
kelevien oppilaiden kodeista 3/4:ssa sukupuoliasioista on keskusteltu. Nami
asiat olivat olleet vahemman esilla ortodoksiperheissi ja niissi kodeissa, joi-
den oppilaat osallistuvat luterilaiseen uskonnonopetukseen. Tilanne oli tay-
sin painvastainen, kun kysyttiin sitd, miten usein oppilaat olivat kokeneet
joutuneensa seksuaalisen hairinnan kohteeksi. Uskontoa lukevista oppilaista
3/4 ei ollut koskaan kohdannut sellaista tilannetta. Elamankatsomustiedon
opiskeljjoilla luku oli yhdeksian prosenttiyksikkoa pienempi. Joskus hairintaa
oli tapahtunut, totesi 29 % elamankatsomustiedon oppilaista ja 21 %
uskonnonopetukseen osallistuvista.

Asenteessa rasismiin oli huomattavia eroja poikien ja tyttdjen valilld. Asiaa
selvitettiin erityisesti ulkomaalaisiin ja maahanmuuttajiin liittyvien vaittami-
en avulla seka sen lisiksi oppilaat saivat itse kertoa siitd, ilmeniko koulussa
rasismia ja jos ilmeni, niin missa muodossa. Oppilaiden rasismin vastusta-
mista koskeviin viittamiin antamien vastausten valossa tyttojen ja poikien
kasitysten valilld oli keskimaardin huomattavat erot. Koko osa-alueessa ero
poikien ja tytt6jen vililld oli tilastollisesti erittdin merkitseva. Pojat suhtau-
tuivat tyttoja nihkeammin rasismia vastustaviin toimenpiteisiin. Poikien suh-
tautuminen oli siis viahemmin suvaitsevaa.
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Tilastollisest1 erittain merkitsevit erot sukupuolten valilla syntyivat jokaisen
rasismivaittaman kohdalla. Vaitteissa asteikkona kaytettiin viisiportaista
asteikkoa, jossa 5 tarkoitti sitd, etta oppilas oli taysin samaa mielta vaittimain
kanssa. Viitteeseen, ettd “kaikille on taattava samat edut ja velvollisuudet
sostaaliturvan saamiseksi”, tytot suhtautuivat keskimairin potkia myontei-
semmin, tytot 4,2 ja pojat 3,7. Muiden kuin syntyperiisten suomalaisten
huomioiminen kaikissa oppiaineissa ja oppikirjoissa sai my0s tytoilta kanna-
tusta (4,0, pojat 3,5). Yhtena yhteiskuntapoliittisena keinona on esitetty maa-
hanmuuttajien palkkaamista poliiseiksi, nuorisotyontekijoiksi ja sosiaalityon-
tekij6iksi. Tahankin tytot (3,6) suhtautuivat poikia (3,0) myonteisemmin. Hie-
man hankalampi oli viite, jonka mukaan ”oitkeudenmukaista kohtelua tulisi
toteuttaa myo6s kaytannossa”. Tytot olivat selvasti poikia enemman taimankin
ajatuksen kannalla (tytot 4,5 ja pojat 3,9). Ulkomaalaisille tulisi jarjestaa ny-
kyistd tehokkaampaa suomen ja/tai ruotsin kielen opetusta. Tytot (4,2) an-
toivat tukensa talle ajatukselle poikia (3,8) vahvemmin.

Viitteissda oli mukana my6s kaksi toteamusta, joilla mitattiin suhtautumista
ulkomaalaisten atheuttamiin hiiri6ihin ja ulkomaalaisille annettuihin
lmaispalveluihin. Molempiin viitteisiin pojat suhtautuivat tytt6ja myontei-
semmin eli ottivat ndin mitattuna ttukemmin kantaa tasa-arvoisen tiedotta-
misen ja kohtelun puolesta. Erot olivat tilastollisesti erittdin merkitsevit.

Koulussa mahdollisesti lmeneviasta rasismista sekd pojat etta tytot antoivat
yhtenevin kuvan. Pojista 58 % ja tytoista 60 % kuvasi sitd ulkomaalaisten tai
eriviristen (esimerkiksi tummathoisten) henkisena kiusaamisena, haukku-
misena, nimittelyna, syrjintana, uhkailuna ja arsyttamisena. Tytot pitivat hie-
man poikia useammin rasismia myo6s fyysisend kiusaamisena, mika ilmeni
potkimisena, hakkaamisena tai varastamisena. Tytoista kuitenkin joka viides
kertot, ettet koulussa estinny lainkaan rasismia. Pojista samaa mieltd oli 17 %o.

Eri kieliryhmien, joka usein tarkoittaa my6s erilaisia etnisid ryhmia, valilla
lmeni vihaisid, alle kolmen prosenttiyksikon suuruisia eroja suhtautumises-
sa rasismiin ja rasistisiin lmioihin. Ruotsinkielisten oppilaiden suhtautumi-
nen rasistisiin ilmioihin oli kielteisinta. Kuitenkin Uudellamaalla, missi eri
kulttuureista tulleita on keskimairin eniten ja mista suomen-, ruotsin-,
vendjin- ja muunkielisia oppilaita oli tissa arvioinnissa riittavasti vertailun
tekemiseksi, erot olivat hieman toisenlaiset. Selvasti muita kielteisemmin
rasistisiin 1lmi6ihin suhtautuivat muunkieliset oppilaat ja kaikkein vihiten
suomenkieliset.



Kouluissa, joissa opetuskieleni on ruotsi, asenne rasistisiin ilmi6ihin oli my6s
kielteisintd. Ruotsinkieliset oppilaat muodostivat lisdksi keskimadrin suurim-
man ryhman niista, jotka kertoivat, ettei koulussa esiinny rasismia. Ero ai-
dinkielendan suomea tai venajaa puhuviin oli tilastollisesti erittain merkitse-
va ja muunkielisiin merkitseva. Kokonaisuudessaan tehtavissa, jossa oppi-
laat saivat omin sanoin kuvata koulussa mahdollisesti ilmenevaa rasismia,
ruotsinkielisten kuvaukset olivat suppeimpia. Heilla ei lmeisesti ollut paljo-
akaan kerrottavaa asiasta, joka ei kuulunut koulun arkipaivain.

Alueellisest1 tarkasteltuna Etela-Suomen laanissa suhtauduttiin vakavimmin
rasismiin kielteisena 1lmiona. Toisena ddripaina oli kulttuurisesti hajanainen
Lansi-Suomen laani. Ero oli tilastollisestt merkitseva.

Maakuntien vilisid eroja tarkasteltaessa vertailukelpoisista maakunnista Ita-
Uudenmaan nuoret sjjoittuivat kolmanneksi kaikkien maakuntien tulosten
joukossa ja Uudenmaan suuri oppilasmiiri yhdeksinneksi. Niissd maakun-
nissa siis suhtauduttiin vakavasti rasistisiin ilmi6ihin. Oppilaiden antamien
vastausten valossa vahvimmat rasistiset asenteet 10ytyivat Tampereen seu-
dulta, Pirkanmaalta. Turun seudun koululaiset sijoittuvat rasismimittauksessa
19 maakunnan joukossa my6s hantipaihin, 15:nneksi. Kaikkiaan erot maa-
kuntien valilla olivat vahaiset.

Maaseudulla asuvilla oppilailla oli enemman rasistisia asenteita kuin taaja-
missa ja kaupungeissa asuvilla nuorilla. Maakunnalliset ja kuntaryhmien va-
liset erot olivat kuitenkin niin pienid, ettei niissa ilmennyt tilastollista
merkitsevyytta. Rasismia kasitelleessd athekokonaisuudessa e havaittu eroja
eri katsomusaineiden opiskelijoiden vililla.

Hunmersiin liittyvat asenteet olivat pojilla ja tytoilld varsin samankaltaiset,
merkittavia eroja et ilmennyt. Poikien keskuudessa oli hieman tytt6ja enem-
min kannatusta sithen, ettd mietojen huumeiden kayton voisi sallia. Enem-
misto katkista oppilaista oli kuitenkin asiaa vastaan. Pojat olivat my6s hie-
man tytt6ja innokkaimpia ottamaan kayttoon pakolliset huumetestit koulussa.
Kieliryhmien vertailussa oli tilastollisesti erittaiin merkitseva ero toisaalta
suomen- ja ruotsinkielisten oppilaiden ja toisaalta venajan- ja muunkielisten
oppilaiden vililla. Jalkimmiisiin ryhmiin kuuluvat oppilaat suhtautuivat an-
karammin huumeisiin. Ruotsinkielisten ja suomenkielisten koulujen oppilai-
den asenteissa ei ilmennyt eroja.

Huumekysymyksessa Eteli-Suomen laanissa oppilaat suhtautuivat ongelmaan
kaikkein tiukimmin eli he korostivat voimakkaimmin huumeiden kiyton
vahingollisuutta. Ero Linsi- ja Ita-Suomen ldanien oppilaiden asenteisiin oli
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tilastollisesti erittain merkitseva. Ero kaupunkilaisnuorten asenteiden ero seka
taajamissa etta maaseudulla asuviin oli my6s tilastollisesti erittain merkitse-
va. Yleisena havaintona oli, ettd Etela-Suomen ladnissa ja kaupungeissa huu-
meiden kiytt6on suhtauduttiin muiden ladnien ja kuntaryhmien koululaisia
tiukemmin. Eroa voisi selittda se, ettd maaseudulla ei samassa mitassa ole
huumeita tarjolla kuin kaupungeissa ja taajamissa. Kaytannossa huumeet ovat
todellisuutta koko maassa riippumatta kunnan koosta.

Katsomusaineiden valisessa vertailussa ei ilmennyt eroja asenteissa huumei-
den kiytt60n ja saatavuuteen.

Tyttojen ja poikien kasitykset zasa-arvon fotentumisesta koulussa olivat kes-
kimairin yhtenevat. Sen sijaan yleensa yhteiskunnassa tasa-arvo toteutuu poi-
kien mielestd paljon paremmin kuin tytot asiasta ajattelevat. Ero oli tilastol-
lisesti erittdin merkitsevi.

Kieliryhmista suomen- ja venidjankielisten nuorten vililla ilmeni tilastolli-
sesti merkitseva ero suhtautumisessa tasa-arvoon. Suomenkielisilli oli asias-
ta myonteisin kasitys. Heidan eronsa myos muun kuin ruotsin- ja
venajankielisiin muodostui tilastollisesti melkein merkitseviksi. Koulujen
opetuskielella ei ollut yhteytta tasa-arvoa koskeviin asenteisiin.

Laanien ja maakuntien vilisessd vertailussa eroja el ilmennyt, mutta taaja-
missa asuvat nuoret uskoivat eniten tasa-arvoiseen kohteluun ja kaikkein
vahiten maaseudulla asuvat. Ero toisaalta taajamissa asuvien nuorten kisi-
tysten ja toisaalta kaupunkilaisnuorten ja maaseudulla asuvien valilla ol ti-
lastollisesti merkitseva.

Eri katsomusaineita opiskelevien vililla e1 ollut mainittavia eroja. Ortodok-
sioppilailla oli keskimairin niukasti myonteisimmat kasitykset tasa-arvon to-
teutumisesta koulussa ja yhteiskunnassa.

Tkdibmisten arvostuksessa ei lmennyt merkittavid eroja tyttojen ja poikien
vililla. Aidinkielenin venijii puhuvilla oppilailla oli kaikkein myonteisimmiit
kasitykset itkaithmisten arvostuksesta (3,7), vihiten myonteiset ruotsinkielisil-
14 (3,5). Muuten erot olivat vahaiset. Suomenkielisissa kouluissa oppilailla
oli ruotsinkielisid kouluja kiyvid jonkin verran myonteisempi asenne van-
hempiin thmisiin.

Peruskoulun paittavistd nuorista eniten ikdthmisia arvostavat Pohjois-Suo-
men nuoret. Laanien valisessa vertailussa ikaithmisten arvostus kohosi mitd



pohjoisemmaksi Suomea siirryttiin. Eteldssd arvostus oli vihaisinta. Ero Ou-
lun ladnin tulosten ja toisaalta Etela-Suomen laanin tulosten valilla oli tilas-
tollisesti erittain merkitseva. Lapissa arvostus oli korkeinta. Sielta tassa
otoksessa oli mukana oppilaita 8 % koko maarista. Myos Lansi-Suomen laa-
nin oppilaiden asenne ikaithmisiin oli keskimaarin myonteisempi kuin Etela-
Suomen ldanin oppilailla. Ero naidenkin ladnien valilld tilastollisesti erittdin
merkitseva.

Pohjoisten laanien lisaksi hyvin myonteiset tulokset maakunnista saatiin Poh-
jois-Savosta. Sen alueen ja Uudenmaan oppilaiden vilinen asenne-ero oli
tilastollisesti erittaiin merkitseva. Kaupunkilaisilla nuorilla oli selvisti alhai-
sempi arvostus ikdathmisia kohtaan. Ero seki taajamassa etti maaseudulla
asuviin oli tilastollisesti erittain merkitsevi, yli kolmen prosenttiyksikon suu-
ruinen. Téssakin asennetehtavissa myonteisimmin suhtautuvat nuoret 16y-
tyivit taajamista. Erillisend huomiona voi viela todeta, ettda maaseudun nuorten
mielesta oli kaupunkilaisia paljon helpompi kertoa ikdihmisille omista on-
gelmistaan. Ero oli 2,5 prosenttiyksikkoa. Tama et selity kokonaan silld, etta
kaupunkilaisnuorella isovanhemmat asuvat usein kauempana tai maaseudul-
la. Tkdithmisia ovat muutkin kuin vain isovanhemmat.

Katsomusaineiden vilisessd vertailussa suhtautumisessa ikidthmisiin e1 ilmennyt
eroja.

Oppilaiden kdsitys koulussa opitusta tyon arvostuksesta oli poikkeuksellisen
myonteinen, kuten edelld on todettu. Tulos kertoo siiti, ettd oppilaiden mie-
lestd koulussa on pyritty valmentamaan hyvin tyoelimain, osin pakolliseen
tyoharjoitteluun liittyen. Myonteinen kuva ei kuitenkaan ollut yhteneviinen
poikien ja tyttjen kesken. Sukupuolten vilinen ero oli tilastollisesti erittdain
merkitsevd. Mitd koulussa tyon arvostuksesta oli opetettu, siitd tytoilld oli
poikia huomattavasti myonteisempi kasitys. Yksittaisista opetuksista suurin
ero syntyi siind, oliko koulussa opetettu kayttaytymain kohteliaasti ja kaytta-
main asiallista kielta. Sellaista opetusta tytot olivat saaneet mielestain, astei-
kolla 1-5 keskimairin 4,2, poikia (4,0) enemman. Sen sijaan pojat ja tytot
olivat yhtd mieltd siita, ettd koulussa oli opetettu melko paljon luottamuk-
sellisuutta ("osaan sailyttda minulle uskotut asiat”).

Suomenkielisten koulujen oppilailla oli ruotsinkielisten koulujen oppilaita
myOnteisempi kisitys siitd, miten koulussa oli opetettu tyon arvostusta. Ero
oli tilastollisesti erittdin merkitseva. Ero oli samansuuruinen, kun tarkastel-
tiin oppilaiden kasityksia heidin kotikieltensa mukaan. Suomenkielisilld oli
myOnteisimmat, ruotsinkielisilla vahiten myonteiset kasitykset kaikista kieli-
ryhmisti koulussa saadusta opetuksesta tyGasioista.
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Alueellisesti tarkasteltuna tilastollisestt merkitseva ero syntyi laanien valilla.
Oulun ldanin koululaiset olivat mielestdan saaneet aitheesta eniten opetusta,
vihiten Lansi-Suomen lddnin oppilaat. Eri katsomusaineiden opiskelijoiden
kasitysten vialilla e1 havaittu eroja.

Kisitykstin jublasta ja arjesta vaikuttavat ymmarrettavasti niista saadut ko-
kemukset. Seki juhlien kokemisesta ettd nithin suhtautumisessa tyttojen ja
poikien viliset erot olivat suuret. Pojille juhlat ja nithin liittyva tapakulttuuri
olivat tyttoja keskimiirin paljon vieraampia.

Hiihin ja avioliiton solmimistilaisuuksiin seka ylioppilasjuhliin tytot olivat
osallistuneet poikia paljon useammin. Erot olivat tilastollisesti erittdin mer-
kitsevit. Samoin kastetilaisuuksista tai nimenantotilaisuuksista tytoilla oli kes-
kimiirin enemmain kokemuksia. Ero oli tilastollisesti merkitseva.

Kaikkia koulun juhlia tytot pitivit poikia huomattavasti suuremmassa ar-
vossa. Jokaisen juhlan arvostuksen kohdalla ero oli tilastollisesti erittdin mer-
kitseva. Suurimmat erot syntyivit joulujuhlan ja kaikkien oppilaiden suosikki-
juhlan eli kevatjuhlan mukaan.

Koulun juhlakulttuurilla on keskimaarin vahvempi asema ruotsinkielisissa
kouluissa kuin suomenkielisissa kouluissa. Joulujuhlan merkitysta korostivat
ruotsinkielisten koulujen oppilaat paljon enemmain. Ero oli tilastollisesti erit-
tain merkitsevd. Sen sijaan suomenkielisten koulujen oppilaat painottivat
poikkeuksellisen selvisti ja paljon ruotsinkielisten koulujen oppilaita enem-
min kevatjuhlan merkitysti. Ero oli tilastollisesti erittaiin merkitseva. Tama
selittyy osaltaan silld, ettd ruotsinkielisten koulujen oppilailta pyydettiin kan-
taa kolmeen juhlaan (Lucian pdivi, Svenska dagen, Runebergin paiva), joihin
suhtautumista suomenkielisten koulujen oppilailta ei lainkaan kysytty.

Venajinkielisistd oppilaista hautajaisiin osallistumisen kokemus oli vain puo-
lella, johtuen ehka siitd, ettd merkittiva osa heisti on maahanmuuttajia ja
etaammilld esimerkiksi sukulaistensa hautajaisista. Sama ilmeni kysyttdessa
hiihin tai avioliiton solmimistilaisuuksiin seka kaste- tai nimenantotilaisuuksiin
osallistumista. Kun ylioppilasjuhliin tai lakkiaisiin oli osallistunut kaksi kol-
masosaa suomen- ja ruotsinkielisistd oppilaista, niin venajankielisista tallai-
nen kokemus oli vain joka kymmenelld. Muunkielisista oppilaista joka neljas
kertoi osallistuneensa lakkiaisiin. Jotain eri didinkieltd puhuvien ika- ja
kulttuurieroista kertoo lisiksi se, etti suomen- ja ruotsinkielisilli oli run-
saastl kokemuksia 50- ja 60-vuotisjuhlista. Venajankielisista sama kokemus
oli useammalla, lihes 2/3:1la, mutta muunkielisista alle puolet oli osallistu-
nut naille merkkipaiville.



Maaseudulla koulua kiyvat pitivat koulun joulujuhlia vihemmain tirkeani
kuin kaupunkilaiset nuoret. Itsenaisyyspaivan juhlia arvostivat eniten Etela-
Suomen ldanin oppilaat ja vahiten Oulun ladnin oppilaat. Ero oli tilastolli-
sesti merkitsevi. Asennevertailu oli mahdollinen, koska voidaan olettaa, ettd
molempien ladnien kouluissa niin kaupungeissa, taajamissa kuin maaseutu-
kouluissa itsenaisyyspaivaa juhlitaan melko lailla saman verran. Koulun kevit-
juhla oli suosittu koko maassa, tosin Lansi-Suomen lainin koululaisilla juh-
laan oli sen verran vihian mielenkiintoa, etta heidin ja Etela-Suomen laanin
oppilaiden mielipiteitten valille syntyi tilastollisesti merkitseva ero.

Katsomusaineiden opiskelijoista luterilaiseen uskonnonopetukseen osallis-
tuvat olivat osallistuneet selvisti muita enemman kirkollisesti toimitettuihin
tilaisuuksiin eli kirkollisiin toimituksiin: kaste, haat (avioliittoon vihkimi-
nen) ja hautajaiset. Elimankatsomustiedon opiskelijat olivat osallistuneet
my6s ortodokseja useammin hiihin tai avioliiton solmimistilaisuuksiin ja
hautajaistin. Kaste- tai nimenantotilaisuuksiin osallistumisesta oppilaat ker-
toivat nain: luterilaiseen opetukseen osallistuvista keskimaarin 82 %,
ortodokseista 76 %o ja elimankatsomustiedon opiskelijoista 59 %. Lakkiaisiin
ja merkkipaiviin osallistumisessa ei ollut merkittavia eroja eri katsomus-
aineiden opiskeljjoiden vililla.

Merkille pantavaa on, ettd rijppumatta siitd, minka katsomusaineen opetuk-
seen oppilas osallistuu, hin suhtautuu samalla tavoin ja melko valinpitaimat-
tomasti koulun juhliin. Ainoastaan lukuvuoden paattavia kevitjuhlia (silloin
saa myos todistuksen) kaikkien katsomusaineiden oppilaista keskimaarin kah-
deksan kymmenesta piti tarkeana.

Sukupuolten vilinen asenne-ero oli tilastollisesti erittain merkitsevi, kun tar-
kasteltiin oppilaiden asennetta ympdristinsuojelua korostaviin kdytinnin rat-
kaisuihin. Yleispiirteend voidaan todeta, ettd pojat ja tytot kiinnittivat omas-
ta mielestain varsin vihin huomiota ymparistonsuojelua edistiviin ratkai-
suthin. Poikien keskimairiinen oma arvio oli 2,3 ja tyttojen 2,6. Esitetyista
vaihtoehdoista uusiopaperin kaytto ja vaatteiden ostaminen kirpputorilta kiin-
nosti kaikkein vahiten. Erityisesti poikia eivat kiinnostaneet juuri lainkaan
kirpputorit vaatteiden hankkimisen paikkana. Kirpputoreihin suhtautumi-
sessa syntyi suurin yksittiinen ero poikien ja tyttojen vilille.

Suomenkielisessi opetuksessa olevien oppilaiden asenteet ympiristonsuoje-
luun olivat huomattavasti myonteisempia kuin ruotsinkielisilla oppilailla. Ero
oli tilastollisesti erittain merkitseva. Kun tarkasteltiin oppilaitten kotikielia,
niin suomen- ja ruotsinkielisten oppilaiden valilla oli todettavissa tilastolli-
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sestl erittiin merkitsevi ero suhteessa ympiristonsuojeluun, samoin suomen-
ja venajankielisten. Arvioinnissa mukana olleista kieliryhmista suomenkieli-
set oppilaat saivat korkeimmat asennepistemiarit, venijankieliset puolestaan
alhaisimmat.

Myonteisimmin ympiristonsuojeluun suhtautuivat Oulun lidnin oppilaat, ja
heidin asenteissaan oli tilastollisesti merkitsevd ero Linsi-Suomen ladnin
koulun oppilaisiin nahden. Maakuntien valilla syntyi tilastollisesti erittain
merkitsevid eroja, myonteisimmin ymparistonsuojeluun suhtautuvat koulu-
laiset 16ytyivit Etela-Savosta, Kanta-Hameesta ja Kainuusta ja vihiten
ympiristoystavilliset oppilaat timén arvioinnin mukaan puolestaan Pohjan-
maalta (Vaasan rannikkoseudulta) ja Keski-Suomesta.

Eri katsomusaineiden opiskelijjoiden kisitykset ymparistonsuojelua koske-
vissa tehtavissa olivat samankaltaiset.

Merkitsevia eroja ei syntynyt poikien ja tyttojen valilld niissa perusteissa,
joita he antoivat kotona vithtymiselleen. Yhdeksin nuorta kymmenesta ker-
tol vithtyvansa kotonaan. Yksittdisistd perusteluista pojat toivat kuitenkin
tytt6ja keskimaarin enemmin esille sen, ettd kotona vithtyy hyvin, koska siel-
14 on kaytettavissa erilaiset aineelliset resurssit, joista vastauksissa mainittiin
ruoka, tietokone, televisio ja ’kaunis koti”. Ero oli tilastollisesti erittain mer-
kitseva. Niista oppilaista, jotka ezvir vithtyneet kotonaan, tytot muodostivat
enemmiston. Tilastollisesti merkitseva ero sukupuolten kisitysten valilla syntyi,
kun viithtymittémyyden syiksi mainittiin riidat ja ongelmat perheen siséisissa
thmissuhteissa, avioero, vanhempien ankaruus ja yksinaisyys. Tytot toivat
paljon poikia useammin nama asiat esille.

Suomen- ja ruotsinkielisten kasitys kodista nain mitattuna oli samankaltai-
nen. Ruotsinkieliset nuoret kiyttivat keskimaarin harvemmin (ei kuitenkaan
tilastollista merkitsevyytta) vithtymisen perusteina luonnehdintoja, jotka ku-
vasivat kodin turvallisuutta tai rakkautta vanhempiin tai vanhempien osoit-
tamaa rakkautta nuorta itsedan kohtaan. Sana rakkanus esiintyi suomenkieli-
silla pojilla ja tytoilla keskimadrin useammin kuin ruotsinkielisilla oppilailla.
Yksikaan ruotsinkielinen oppilas ei maininnut kotona vithtymattomyyden
syyksi perheen sisaisia ongelmia. Sen sijaan ne olivat mukana 14 %o:lla venajan-
kielisten oppilaitten vastauksissa. Naiden kieliryhmien valilld syntyi my6s
merkittiva ero, kun perusteltiin kotona vithtymista luonnehdinnoilla, jotka
kuvasivat vapautta pakosta ja ettd ”saan olla rauhassa” ja ”’saa olla pois pa-
hasta”. Niin ei todennut yksikadn ruotsinkielinen, mutta kylla 14 %
vendjankielisista.



Alueellisesti tarkasteltuna Ita-Suomen ldanissa ja erityisesti Pohjois-Karja-
lan maakunnassa oli eniten oppilaita, jotka kertoivat kirsivinsa kotiensa rii-
doista, vihiten Oulun laanissi. Erot olivat ladnien valisessa vertailussa pie-
net, mutta maakuntien valisessd vertailussa aaripaiden vililli merkitsevit.
Puolesta maakunnista ei saatu ainuttakaan mainintaa edella mainituista pe-
rusteista. Vihiten kodin riidoista kertoivat Pohjanmaalla (Vaasan rannikko-
seutu) asuvat oppilaat ja eniten Kymenlaakson ja Etela-Karjalan maakuntien
oppilaat. Ero oli seitsemin prosenttiyksikkoa.

Kodin hyvid thmissuhteita korostivat eniten Lapin ladnin oppilaat ja vihiten
Oulun ladnin koululaiset. Ero oli kahdeksan prosenttiyksikk6a. Maakunnittain
tarkasteltuna kodin limminti ilmapiirid kuvasivat eniten Eteld-Savon koulu-
laiset ja vahiten Oulun laanissa sijaitsevan Pohjois-Pohjanmaan koululaiset.
Ero 14 prosenttiyksikkoa.

Taajamissa asuvista nuorista 71 % kerto1 kotiensa hyvista thmissuhteista ja
hyvasti ilmapiirista. Kaupunkilaisnuorista samoja asioita korosti 62 %, mut-
ta maaseudulla vain alle puolet (43 %) kuvast kotinsa thmissuhteet hyviksi.
Perheen sisaisistd ongelmista kertoivat my6s maaseudun nuoret paljon mui-
ta enemman. Selvisti vihiten niistd kotona vithtymattomyyden syina kirjoit-
tivat kaupunkilaisnuoret. Vaikka erot olivat suuret erikokoisissa kunnissa
asuvien oppilaiden kesken, niisti ei viela syntynyt tilastollista merkitsevyytta.
Kuitenkin niistd niakyy sama edelld esille tullut viesti maaseudulla asuvien
nuorten ongelmista tai pahoinvoinnista.

Eri katsomusaineita opiskelevien oppilaiden suhtautumisessa kotiinsa ja sielld
vithtymiseen ei havaittu olevan eroja.

Osallistuminen kotitothin on nuorten oman kuvauksen mukaan varsin va-
hiista. Valtaenemmisto (72 %) kertot tekevansi kotitoita hyvin vihan tai
vain jonkin verran. Pojista kahdeksan kymmenesta kerto1 osallistuvansa koti-
toihin hyvin vihan tai et lainkaan. Sukupuolten vilinen ero oli tilastollisesti
erittaiin merkitseva. Tytoilld oli huomattavasti poikia myonteisempi kisitys
omasta panoksestaan kotitoissa: tytot 3,3 ja pojat 2,8. Suurin yksittiinen ero
poikien ja tyttojen valilld syntyi leipomisessa, mitd tytot kertoivat harrasta-
vansa keskimairin paljon poikia enemmain. Yhti poikkeusta lukuun ottamat-
ta tyttojen aktiivisuus kotitoihin oli poikia suurempaa. Se poikkeus oli roski-
en ulos vientl, jota pojat muistivat tekevansi useammin kuin tytot.
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Oppilaiden antamien vastausten valossa venijankieliset nuoret osallistuvat
ahkerimmin kotit6ihin ja vahiten innokkaasti ruotsinkieliset nuoret. Venajan-
kielisten oppilaiden erot sekd suomen- ettid ruotsinkielisiin oppilaisiin oli
tilastollisesti erittain merkitseva. Selitys 16ytynee kulttuurieroista.

Alueelliset erot ja asuinpaikkaerot eivit olleet huomattavia. Oulun ldanista
l6ytyivat keskimidarin (omasta mielestian) ahkerimmat kotitoita tekevit. Suu-
rin ero syntyi Lansi-Suomen ldanin koululaisiin, se oli tilastollisesti merkit-
sevid. Maaseudulla asuvat nuoret olivat antamiensa vastausten valossa niu-
kasti haluttomampia kotit6ihin tarttumiseen kuin taajamissa ja kaupungeissa
asuvat.

Kisitysta itsetunnosta mitattiin suhtautumisella viitteeseen ”Tuntuu vaike-
alta, jos paras kaveri on eri mieltd kanssani”. Pojille viitteen kuvaama tilanne
ei ollut yhtd vaikea kuin tytoille. Ero oli tilastollisesti erittain merkitseva.
Tytot ottivat siten jonkin verran raskaammin sen, jos paras kaveri ei ole
samaa mielta.

Kieliryhmittain tarkasteltuna venajankielisten oppilaiden vastausten keski-
madriinen lukema itsetuntovaitteesta oli korkein. Sithen on kuitenkin syyta
suhtautua varauksellisesti, koska kielteinen viite edellytti sisallon tarkkaa ym-
mirtamista ja koska osa venajankielisistd oppilaista osasi huonosti tai puut-
teellisesti suomen kielta.

Oppilaiden asuinpaikalla, laanilla, maakunnalla tai kuntamuodolla, ei ollut
vaikutusta viitteeseen annetuissa vastauksissa. Alueellisesti tarkasteltuna Etela-
Karjalan ja Pagjat-Hameen nuorilla oli vahvimman tuntuinen kisitys itsetun-
nosta taman yksittaisen viitteen valossa. Maakuntavertailun tulosten toisessa
paassi oli Pohjanmaa. Ero Etela-Karjalaan muodostut suurimmaksi, mutta
se el ollut tilastollisesti merkitseva.

Tytot olivat tunteneet poikia selvisti useammin jaaneensa koulussa
luokkatovereitten ryhmin ulkopuolelle. Ero oli suuri, tilastollisesti erittdin
merkitsevd. Suomenkielisten koulujen oppilaat kertoivat keskimairin hie-
man useammin kuin ruotsinkielisten koulujen oppilaat siita, ettd olivat jos-
kus tai usein jadneet luokkatovereitten ryhmin ulkopuolelle. Exo oli vahainen.

Kun oppilaita pyydettiin kertomaan omasta kaytiksestiin konlussa ja konln-
matkalla, tyttojen kasitys itsestaan oli myonteisempi kuin mita pojat kertoi-
vat omasta kaytoksestaan. Tilastollisesti syntyi taas erittdin merkitseva ero.

Oppilaiden kotikielelld tai kotipaikalla ei nayttanyt olevan vaikutusta kisityksiin.



Sukupuolten viliset erot kasityksissa kayttaytymisesta olivat yleensa huomat-
tavat. Suurin yksittainen kaytosero sukupuolten valilld syntyi kiittdmisessa.
Mielestaan tytot (82 %) muistivat poikia (57 %) paljon useammin kiittaa.
Parhaiten kiytostapoihin liittyvista osa-alueista oppilaat kertoivat huoleh-
tivansa henkilokohtaisesta hygieniastaan, vaikka siindkin tyttojen kisitys it-
sestaan oli poikia huomattavasti korkeampi (tilastollisesti erittain merkitseva
ero). Ainoastaan silloin, kun oppilaat arvioivat omaa kaytostaan kiroilemisen,
epakohteliaan kielenkayton ja oppituntien aktitvisuuden suhteen, poikien ja
tyttojen kisitykset olivat varsin yhtenevit. Naista asioista oppilaat totesivat
varsin suoraan, ettei kiytos ole aina ollut korrektia. Vastausten valossa pojat
ja tytot kiroilevat ja kiyttavat muuten epakohteliasta kielta yhtd paljon. Op-
pilaiden omien kuvausten perusteella mukaan oppituntien aktitvisuudessa et
my6skain ilmene eroja poikien ja tyttojen vililli. Enemmisto oppilaista ker-
toi olevansa aktiivisia.

Eroja tissi athekokonaisuudessa ei ilmennyt suomen- ja ruotsinkielisten kou-
lujen valilla. Oppilaiden kotikielen mukaan tehdyssa vertailussa ruotsinkieli-
silla oppilailla oli muita hieman parempi kasitys hyvista kaytoksestaan.

Erilaanien vilille et my6skain syntynyt suuria eroja, vaikka Itd-Suomen lda-
nin oppilailla oli hieman muita myonteisempi kasitys omasta kaytoksestadn.
Maakunnalliset ja eri kuntatyyppien valiset erot olivat my6s vahiiset. Sata-
kunnasta 16ytyiviat myonteisimmin omaan kaytokseensa suhtautuvat oppi-
laat ja toisesta daripaasta Keski-Suomen koululaiset.

Asenteessa sananlaskujen elimdinviisauksiin sukupuolten valinen ero oli ti-
lastollisesti erittain merkitseva seka koko athekokonaisuuden tuloksissa ettd
yksittaisissa osiossa. Koko osa-alueen osalta tytoilld oli huomattavasti poikia
myonteisempi kisitys sananlaskujen elamanviisauksien patevyydesta nykyai-
kana. Tytot uskoivat poikia selvisti paremmin sithen, etta “Rehellisyys maan
perii”, etta "Hyvit tavat kaunistavat” ja ettd ”Valheella on lyhyet jaljet”. Sen
sijaan kaikkein suurin sukupuolten vilinen ero syntyi toisin pain kisityksessa
sananlaskusta ”Joka kuritta kasvaa, se kunniatta kuolee”. Pojat uskoivat ta-
min sananlaskun patevyyteen niukasti enemmin (3,1) kuin tytot (2,9). Esite-
tyistd sananlaskuista vahvimmin kaikki arvioinnissa mukana olleet nuoret
uskoivat rehellisyyteen ja sen merkitykseen nykyaikana.

Koulun opetuskielen tai oppilaiden kotikielen perusteella et havaittu eroja
sananlaskujen merkityksia kysyttaessa.
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Oulun ldanin ja Iti-Suomen ladnin oppilaat nakivit muiden lidnien oppilai-
ta enemman sananlaskuissa merkitysta tille paiville. Ero Etela-Suomen laa-
nin oppilaisiin oli kolme prosenttiyksikkoa ja tilastollisesti erittain merkitse-
va. Sananlaskut oli ainoa athekokonaisuus, jossa kaikista asennetehtavista maa-
seudun nuorilla oli muualla asuviin nahden myonteisimmat kisitykset. Ero
kaupunkilaisnuoriin oli tilastollisesti merkitseva (p-arvo 0,001), suuruudel-
taan kaksi prosenttiyksikkoa.
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KUVIO: Suhtautuminen tapakasvatuksen eri aihekokonaisuuksiin EU-tukialu-
eittain.

Keskeiset havainnot asenteista

Tytoilld oli keskimddrin poikia myonteisemmdt asenteet tapakasvatukseen ja
tapothin liittyvissa kysymyksissa. Tytoilld oli myis bhuomattavasti myintei-
sempi asenne esimerkiksi sithen, paljonko opettajat pitivit kiinni oppilaille
antamistaan lupanksista, erilaisunteen (tytoilld romani voisi olla ystiva, po-
Jilla paljon harvemmin) ja kounlussa opittuun tyin arvostukseen. Taajamissa
asuvilla nuorilla oli kaupunkilaisia tai maasendulla asuvia myinteisemmiit
asenteel.

200



Hyvien tapojen oppimista pidetiin tirkedind, mutta tapakasvatukseen kun-
lun muntakin kuin hyvdit tavat, mm. kurinpito koulussa ja kotona. Tapakas-
vatus anttaa oppimaan yhdessi tekemisti ja toisten huomioon ottamista. Op-
pilaiden mielesti konlussa et opeteta kovinkaan paljon hyvid ruokailutapoja.
Rebtorit ja opettajat olivat asiasta toista mielta.

Hyvd tavat opitaan kotona. Oulun lddnin oppilaat arvostivat eniten tapa-
kasvatusta, vibiten Eteld-Suomen lidinin ja kanpunkien oppilaat. Taajamissa
Jja kaupungeissa asuvilla oli selvdsti ememmain suvaitsevaiset asenteet kuin
maasendun nuorilla.

Hyvddn kdytokseen kitnnitetiin bhuomiota eri aineiden oppitunneilla. Erityi-
sesti kayttiytymiseen koulun jublissa ja tyoharjoittelussa opastetaan. Eniten
tapakasvatuksen kysymykset ovat esilld kotitaloudessa ja oppilaanohjauksessa.
Oppilaat kokevat varsin eri tavoin sen, kun opettaja huomanttaa huonosta
kadytiksestd.

Subtautuminen erilaisunteen on varsin valikoivaa. Vammatisten erityispalvelut
ovat kannatettava asia eikd kaverin vierasta didinkieltd koeta ongelmallisena.
Sen sijaan romanit ja tummaihoiset kuuluvat harvoin ystivipiiriin.

Konlun ilmapiiria pidetiin yleisesti hyvind, mutta oppilaiden mielesti opet-
tajien ja henkilokunnan vilisissi subteissa esiintyy kitkaa. Vain runsas puolet
oppilaista oli siti mieltd, ettd opettajan kanssa voi pubua Inottamuksellisesti.

Nuorten kdsitys omasta hyvdsti kdytoksestidin oli varsin korkea, mutta kiro-
sanoja viljellddn paljon enemmin kuin kiitos-sanoja. Tyttojen kdsitys omasta
kaytoksestidn oli poikia parempi. Tytit kiittavit useammin kuin pojat, mut-
ta kdyttivit huonoa kieltd yhti abkerasti kuin pojat.

Konlukinsaaminen koetaan ensisijaisesti henkisend, mutta osaltaan myos fyy-
sisend kinsaamisena. Pientd nabistelna et pideti vield kiusaamisena, mutta
rybmdssd kinsaaminen ja pidempiaikainen lyominen ovat jo kinsaamista. Luo-
kassa on usein keskimddrin yksi tai muntama oppilas, jota kiusataan. Valta-
enemmistolld et ole kokemusta koulukinsaamisesia, mutta silti tdimdn selvi-
tyksen perusteella kinsaamisen kobteiksi joutuneita ndyttida olevan runsaat
10 000 nunorta. Kiusaamista tapabtuu keskimddrin eniten Lapissa ja kaupun-
geissa enemmdn kuin maaseudnlla.

Rangaistuksia ol jaettu enemmdin 1.—6. Ilnokilla kunin 7.—9. luokilla. Poikia
rangaistaan koulussa enemmin kuin tyttoja.
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Rebtorien ja opinto-objaajien mukaan kinsaamistapankset selvitetidin kes-
kustelemalla. Oppilaista kuitenkin enemmisti selvittid kinsaamistilanteet
toisen oppilaan avulla, jolloin ilmeisesti vain osa kinsaamistapaunksista tulee
opettajien tietoon. Tytot turvautuvat poikia herkemmin kaverin apuun tul-
lessaan kiusatuiks:.

Nuoret ovat saaneet seksuaalikasvatusia kounlussa kobtalaisesti, muita koto-
naan vihdn. Tytiille annetaan koulussa poikia selvisti enemmdin opetusta
sukupuoliasioista ja seksuaalisista RysymyRsista.

Seksuaalista bairintdda tapabhtun eri muodoissa. Se on lihinnd fyysisti ja hen-
kistd kinsaamista. Seksuaalisen hdirinndn kobteiksi on joutunut yli 10 000
murrosikdista nuorta, heistd valtaenemmisti tyttoja. Alneellisesti seksuaalis-
ta bdirintid ilmenee eniten Eteld-Snomessa.

Rasismi on hyvin esilli oleva asia kouluissa, mutta sen ilmeneminen yhdiste-
tddn pddasiassa subtautumiseen nlkomaalaisiin. Rasismi ilmenee yleensd hen-
kisend kinsaamisena, haukkumisena ja drsyttamisend. Rasistisia asenteita esiin-
tyy paljon, ja pojat ovat tyttiji paljon rasistisempia. V'ibiten rasismia ndyttii
ilmenevin ruotsinkielisissa konluissa ja ruotsinkielisten oppilaiden parissa.
Ulkomaalaisten suomen tai ruotsin kielen opetusta tulisi tehostaa, ja oppi-
kirjoissa pitdisi tuoda esille Suomen monikulttunrisuutta. Sunrta kannatusta
el saanut ajatus maahanmuuttajien konluttaminen poliiseiksi sekd nuoriso-
Jja sosiaalityontekijoiksi.

Hunmeita on belppo saada sielld, missi nuoret litkkuvat, mutta niiden kdyt-
tid pidetdidn vabingollisena. Subtautuminen on kielteisintd Eteld-Suomessa
Ja kaunpungeissa. Enemmisti oppilaista ei ollut innostunut huumetestien
pakollisuudesta koulussa.

Tasa-arvon toteutumisessa sekd koulussa etti koko ybteiskunnassa on vield
puntteita. Suomenkieliset oppilaat subtautuvat tasa-arvon totentumiseen
myonteisemmin kuin muita kielid kotikielenddan pubuvat.

Tkdibmisid arvostetaan, mutta heille ei ole helppo kertoa omista ongelmista.
Pohjois-Suomessa ja taajamissa asuvat nuoret arvostavat enmiten ikdihmisid.

Arjen ja jublan vilinen ero on selvd: arki on koulunkdyntid, tyintekoa ja
tylsad, mutta jubla on jotain miellyttivid ja iloista. Merkittivisti sukujublista
lihes kaikilla nuorilla on kokemuksia. Koulun jublista suosituin oli kevit-
Jubla (“silloin koulu loppun’). Tytor olivat osallistuneet paljon poikia use-
ammin jubliin ja arvostivat niitd myios enemmiin. Ruotsinkielisissa konluissa
Jublakulttuuri on vahvempaa kuin suwomenkielisissi konlnissa.



Ympdristonsuojeln on kannatettava asia, mutta sithen johtavat toimet eivit
ole kdytannissa kovin suosittuja. Sunomenkieliset oppilaat olivat myintei-
sempid ympdristinsuojelulle kuin ruotsinkieliset. Qulun lidnissa ympdris-
ton kysymyksiin subtandnttiin vakavimmin.

Koti on tirked paikka. Vaikka kodit ovat keskenddn hyvin erilaisia, yhdeksdin
kymmenestd nuoresta viihtyy kotonaan. Koti on paikka, jossa on wusein jokn,
Joka vilittda. Pojilla kotona viibtymiseen vaikuttivat tyttoja enemmin aineel-
liset resurssit, esimerkiksi tietokone. INiZstd nuorista, jotka eivit viihdy koto-
naan, 1ytotr muodostivat enemmistin. Taajamissa asuvat nuoret korostivat
eniten kodin hyvid ithmissubteita, maasendnlla ndissi asioissa oli ongelmia.

Nuorten osallistuminen kotitiihin ei ole erityisen aktiivista. Pojat ovat tytti-
Jjd paljon haluttomampia osallistumaan kotitiihin. Vendjinkieliset nuoret oli-
vat kaikkia muita innokkaimpia tekemdin kotitoitd.

Oppilasmaéara Asenteiden Keskihajonta
keskiarvo

Kasitys koulun
iimapiirista 3896 3,7 0,63
Asenne tapa-
kasvatukseen 3889 3,8 0,64
Suhde erilaisuuteen 3 885 3,6 0,79
Kasitys tasa-arvosta 3884 3,1 1,14
Asenne ikdihmisten
arvostukseen 3879 3,5 0,76
Kasitys koulussa
opitusta tyon
arvostuksesta 3878 4,1 0,59
Asenne ympariston-
suojeluun 3882 25 0,53
Késitys omasta
panoksesta
kotit6ihin 3886 31 0,65
Kasitys itsetunnosta 3 884 2,3 1,16
Kasitys sananlas-
kuihin siséltyvasta
elaméanviisaudesta 3888 3,7 0,77
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KOULUJA KOSKEVAA TAUSTATIETOA JA
VERTAILUA

Rehtorien antamaa tietoa

Rehtoreille suunnatun kyselyn palautti 316 rehtoria. Puolet otokseen tulleis-
ta kouluista oli sellaisia, joissa koulukohtaisissa opetussuunnitelmissa paino-
tetaan erityistd athekokonaisuutta. Niista suosituimmat olivat suuruusjarjes-
tyksessd seuraavat: taidekasvatus, terveys ja tapakasvatus, viestinta ja aidin-
kieli, luonnontieteet ja matematitkka, ymparistokasvatus, kansainvilisyys-
kasvatus, litkunta, kielet, tietotekniikka ja yrittdjyyskasvatus. Naiden perin-
teisten painotusten lisiksi kouluissa oli 50 koulukohtaisia omia aihe-
kokonaisuuksia. Useat niista liittyivat elamanhallintaan (terve itsetunto, hy-
vat thmissuhteet, pathteet, ”Sex, drugs and rock’n roll”, erilaisuuden kunni-
oittaminen ja hyvaksyminen, sosiaalinen ilmapiiri, eettinen kasvatus, kansa-
laisen perustaidot, syrjaytymisen ja kiusaamisen ehkaisy ja luova hulluus).
Muutamissa kouluissa oli omaan paikkakuntaan liittyvia erityisteemoja (esim.
Helsinki-teema, Lappajirven tuntemus). Erityispainotukset ilmenivit kou-
lun arjessa useimmiten ylimaariisind tunteina, kursseina ja kerhojen muo-
dossa. Joka kymmenes rehtort kertoi my6s projekteista, teemapaivisti, ta-
pahtumista, erityisluokista ja painotetuista luokista seka integroinnista mui-
hin oppiaineisiin.

Otoskouluista ns. kymppiluokka oli joka kymmenennessa (11 %) koulussa.
Erityisluokka oli 4 %:ssa kouluista. Muutamiin kouluthin kuului my6s
esikoulu ja lukio.

Koulut ovat nopeasti muuttuneet monikulttuurisiksi. Rehtoreilta kysyttiin
oppilaiden etnisista taustoista. Venaldisen taustan omaavia oppilaita oli lahes
joka koulussa (92 %). Suomenkielisissa kouluissa on keskimairin yli kaksi
kertaa enemmin venildisia oppilaita kuin ruotsinkielisissia kouluissa.
Inkerildisia oppilaita, joiden tarkka erottaminen venalaisista el ole taysin sel-
vi, oli joka viidennessi koulussa. Virolaisia oppilaita on hieman enemman,
joka neljannessa koulussa, ja somalialaisia joka kymmenessa koulussa. Vii-
meksi mainittuja on suomenkielisissid kouluissa keskimaarin yli kaksi kertaa
enemman kuin ruotsinkielisissa kouluissa.

Runsas kolmannes kouluista oli saanut EU:n myontamai avustusta, joita
olivat mm. Comenins-hanke, Kansainvilisen henkilévaihdon keskuksen
CIMO:n myontamai avustus ja rakennerahastohanke. Lihes saman verran oli
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kouluja, jotka olivat saaneet Opetushallituksen tai muun julkisen yhteison
myo6ntimia erillisrahoitusta kansainvilistymiseen. Koulun kehittamis-
toimintaan oli saanut julkista tukea 16 % kouluista. Kymmenen koulua oli
saanut tukea atk:n kehittimiseen ja seitsemin koulua Suomi tieto-
yhteiskunnaksi -projektiin. Muita kohteita, jothin oli saatu julkista tukea, oli-
vat Luma-projekti ja luonnontieteiden kehittiminen, Kimmoke-projekti,
vieraskielinen tukiopetus, Esfa-projekti, oppilaiden hyvinvointiprojekti, tyo-
eliman kehittamisprojekti, erikielisten koulun Internet-kotisivujen tekemi-
nen, etiopetus ja etiopetuslaitteet, maahanmuuttajaoppilaiden opetus, sti-
pendit, sytjaytymisen ehkaisy, Kasvu-projekt, yrittajyys-projekti, tyépajaopetus,
Netdays-projekti, Itimeriprojektin it-pédivan toteutus, apuopettajan
palkkaaminen, konserttimatkat, Koulu ja kulttuuri -hanke, Veniji-yhteistyo,
Terveys- ja yrittdjyyskasvatus -projekti, NOTE-projekti seka iltapaivikerho.
Lisaksi 19 koulua oli saanut tukea eri projekteihinsa julkisista varoista (mm.
kunnat ja niidden opetusvirastot) seka vanhempainyhdistyksilta ja yrityksilta.

Muita keskitetysti hoidettuja yhteishankkeita ja -projekteja, joiden resursseja
e1 kohdennettu kouluittain, 16yty1 joka kolmannesta koulusta. Ne olivat pai-
kallisia, kansallisia ja kansainvilisid, yhteensi runsaat 60 erilaista projektia ja
hanketta. Niistd lahes kaikki olivat yksittaisten koulujen omia erityisprojekteja.
Ainoastaan lahinna Luma- ja Kimmoke -projekteihin osallistui useita koulu-
ja, Luma-projektiin 24 koulua ja Kimmoke-projektiin yhdeksin koulua.

Koulun tiloista opetuksen jirjestimiseen rehtorit antoivat seuraavanlaisen
kuvan. Tilanpuute haittaa kaikkea opetusta keskimairin 13 %o:ssa kouluista.
Rehtoreista 44 % totest, etta tilanpuute haittaa joidenkin oppiaineiden ope-
tusta ja tasmalleen saman verran oli rehtoreita, jotka olivat tyytyviisia tilojen
riittavyyteen. Sen sijaan lihes kolme neljasosaa rehtoreista kertot, etta hanen
johtamansa koulu oli joko paljon tai jonkin verran peruskorjauksen tarpees-
sa. Kouluista vain 14 % oli nididen kuvausten mukaan hyvissid kunnossa.
Ruotsinkielisten koulujen rehtorit toivoivat suomenkielisia kollegojaan kes-
kimairin hieman enemman koulun peruskorjausta. Tarkkaa vertailua eri kie-
liryhmiin kuuluvien rehtorien vililla ei ole mielekas tehdi, koska otoksessa
oli mukana vain yhdeksin ruotsinkielista rehtoria.

Koulyjen saamat ulkopuoliset tuet ja avustukset eivit vuonna 1999 olleet
eritylsen suuria: kolmannes rehtoreista kertoi yhteismairan jaaneen alle
9 000 markkaan (1 514 ¢). Lahes saman verran oli kouluja, joiden saamien
tukien ja avustusten summa oli 10 001-19 999 markkaa (1 682 *—3 364 ).
Joka viides koulu oli saanut tukea yli 20 000 markkaa, mutta alle 29 999
markkaa (5 045 ¢). Joukkoon mahtut my6s kymmenen koulua, jotka ilmoit-
tivat saaneensa ulkopuolista tukea vuonna 1999 yli 100 000 markkaa (16 819 ¢).



Koulut tekevit runsaasti yhteistyota toisten koulujen (74 %) ja koulun ulko-
puolisten yhteis6jen (72 %) kanssa. Eniten yhteistyoti on kaupallisten yritys-
ten kanssa. Yli puolet (54 %) rehtoreista kerto1 niista yhteyksista. Mainittui-
hin yrityksiin kuuluivat kaytannossa kaikki merkittavimmat ja suurimmat
suomalaisyritykset, kuten esimerkiksi Nokia, UPM-Kymmene, Stora Enso,
Fortum, Fazer, Fiskars, Outokumpu, Partek, Kemira ja Orion. Toiseksi eni-
ten (39 %) yhteytta pidetdan paikallisen seurakunnan ja kristillisten yhteiso-
jen kanssa. Erilaisiin jarjestothin, mm. urheiluseurothin, on vajaalla kolmas-
osalla kouluista yhteyksid. Kunnan nuoriso- ja sosiaalitoimen kanssa oli yh-
teistyota 15 %o:lla kouluista. Muita tahoja mainittiin runsaasti, useimmin po-
liisi, museot ja kirjastot, palo- ja pelastuslaitos, kunnan koko hallinto ja yli-
opistot. Yksittdisissa kouluissa yhteistyokumppaneita oli myos seuraavilta
tahoilta: rajavartiosto, konservatorio, Litkenneturva, sotaveteraanit, teatteri,
sairaala ja huoltoyhtiot.

Ulkomaisia yhteyksia on myo6s erittain runsaasti: 69 % rehtoreista kertoi yh-
teyksista, vierailuista ja leirikouluista ulkomaisiin oppilaitokstiin.

Luokkatoimikuntia on vain 41 %:ssa kouluista, mutta lihes jokaisessa kou-
lussa on oppilaskunnan hallitus. Luokkatoimikuntia oli suomenkielisissa kou-
luissa keskimiirin kaksi kertaa enemmain kuin ruotsinkielisissa kouluissa.
Tukioppilastoiminnasta kertoi 85 % rehtoreista. Se on yhta yleistd suomen-
ja ruotsinkielisissa kouluissa. Vanhempainyhdistys oli 2/3:ssa kouluista, joista
runsas puolet toimi rehtorien ilmoituksen mukaan aktiivisesti tai erittiin
aktiivisestt. Joka kymmenes vanhempainyhdistys oli vain paperilla eli toimin-
taa ei ollut lainkaan.

Rehtorien oman kasityksen mukaan oman koulun ilmapiiri on hyvi (69 %),
kohtalainen (29 %) ja tyydyttava (3 %). Kukaan rehtoreista ei pitinyt ilma-
piiria huonona. MyoOnteista kisitysta kuvaa vastausten keskiarvo 3,7 asteikol-
la 1 melko huono — 4 hyva. Suomenkielisten koulujen rehtorit luonnehtivat
koulunsa ilmapiirin hieman myonteisemmiksi kuin ruotsinkieliset rehtorit.
Tapakasvatuksesta vastaavien opettajien kasitykset olivat viela myonteisemmat.
Niissd samoissa kouluissa oppilaiden kisitykset koulun ilmapiirista olivat
kovin toisenlaiset, heidan vastaustensa keskiarvo oli 3,7 asteikolla 1 tdysin eri
mieltd — 5 taysin samaa mieltd. Téysin sita mieltd, ettd koulun yhteishenki on
hyva, oli vain 12 % oppilaista.

Téamdn Opetushallituksen suorittaman selvityksen tuottamat tulokset poik-
kesivat selvisti Helsingin Sanomien 11.2.2002 julkaisemasta kyselysta. Sen
mukaan rebtorit pitivit koulun tilaa varsin huonona. Oliko vastanksiin vai-
kuttanut se, mikd taho kysyy koulun ilmapiiristi?
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Koulukiusaamisesta kysyttiin rehtorilta sekd tapakasvatuksesta vastaavalta
opettajalta ja oppilailta. Luokilla 7.-9. koulun oppilashuoltoryhmait olivat
joutuneet yli puolessa kouluista kasittelemain vuoden 2000 atkana 4-10 op-
pilaan kiusaamistapauksia, keskimaarin 6,5 tapausta. Naita tapauksia oli ruot-
sinkielisissa kouluissa (6,9) keskimiarin suomenkielisia kouluja (6,1) enem-
min. Ero et ollut tilastollisesti merkitseva.

Kiusaamistapausten ratkaisukeinona oli rehtorien mielesti, kuten myos tapa-
kasvatuksesta vastaavien opettajien mielestd, padasiassa (92 %) keskustelu
oppilaiden, opettajien ja huoltajien kanssa. Tama naytti olevan erityisesti suo-
menkielisten koulujen kaytanto, koska suomenkielisisti rehtoreista keskimaa-
rin kolme kertaa useampi mainitsi keskustelun ruotsinkielisiin kollegoihinsa
verrattuna. Ero oli tilastollisesti erittaiin merkitsevd. Rangaistuksiin turvau-
tui vain joka kymmenes rehtori, kaikki suomenkielisten koulujen rehtoreita.
Neljanneksessa kouluista pyrittiin ratkaisemaan ongelmia sopimuksilla ja
seurannalla sekd toisaalta turvautumalla asiantuntijoiden apuun. Heitd oli-
vat koulukuraattori, nuorisopoliisi ja erityisopettaja.

Vain muutamissa kouluissa kiytettiin Opetushallituksen markkinoimaa as-
tunn portaat -mallia. Ruotsinkielisissa kouluissa oli keskimadrin huomatta-
vasti enemman kaytOssa erilaisia toimintamalleja koulukiusaamistapausten
selvittamisessa. Ero oli tilastollisesti erittdin merkitseva. Valmiit toiminta-
mallit ovat ruotsinkielisten koulujen paiasiallisin keino koulukiusaa-
mistapauksissa. Joissakin ruotsinkielisissd kouluissa oli kaytossd ruotsin-
maalainen Farsta-menetelma.

Edelld (luvussa 7) kuvattujen oppilaiden antamien tietojen ja oppilashuolto-
ryhmien kasittelemien tapausten valossa koulukiusaaminen et nayti olevan
erityisen suuri ongelma. Kuitenkin tilanne useissa kouluissa on kurinpidon
ja kdytoksen nikokulmasta ongelmallinen, mistd on saatu tietoja muiden sel-
vitysten yhteydessa. Vaikka tilastollisesti kasiteltyja koulukiusaamistapauksia
nayttid olevan vihan, kiusaamista tapahtuu, ja tekotapa voi olla henkisesti
tai fyysisesti hyvinkin julma, kuten julkisuuteen tulleet tapaukset todistavat.
Tissa arvioinnissa el erikseen kysytty rehtorien kasityksia kiusaamistapauksissa
kaytettyjen ratkaisukeinojen toimivuudesta. Tapakasvatuksesta vastaavilta
opettajilta sitd kysyttiin, ja heista enemmist6 (60 %) kertoi valittujen keino-
jen toimineen hyvin tai erittain hyvin seka 38 %:n mukaan jokseenkin hyvin.
Niiden tietojen valossa ainakin kiusaamistapauksien selvittiminen onnistuu
koulussa. Opetukseen liittyvit kasvatukselliset ja kurinpidolliset kysymykset
etvat sisaltyneet tihan kyselyyn.



Rehtorien mukaan katsomusaineet palvelevat hyvin koulun yleisia kasvatus-
periaatteita. Uskonnonopetus palvelee hyvin tai erittdin hyvin, totesi yhdek-
san rehtoria kymmenesta. Elimankatsomustiedon suhteen vastaava luku oli
73 %. Ruotsinkielisten rehtorien kasitykset uskonnonopetuksen luonteesta
eivit olleet yhtd myonteiset. Ero suomenkielisiin oli tilastollisesti melkein
merkitseva. Sen sijaan eliminkatsomustiedon sopivuudesta suomen- ja ruot-
sinkielisten koulujen rehtorit ajattelivat keskimairin samalla tavoin.

Kumpaakin oppiainetta opetetaan selkedsti omina oppiaineinaan, ja vain muu-
tamissa kouluissa ne on integroitu muiden oppiaineiden kanssa. Uskonto oli
integroitu historian kanssa 15 koulussa seki didinkielen, kuvaamataidon ja
terveystiedon ja perhekasvatuksen kanssa kolmessa koulussa. Integrointi
elamankatsomustiedon kanssa oli toteutettu yhdessa koulussa, kertoi kysei-
sen koulun rehtori kertomatta kuitenkaan lihemmin, miten se on tapahtu-
nut. Eliméankatsomustieto puolestaan oli integroitu historian kanssa seitse-
missi koulussa. Neljiassa koulussa integroitu opetus tapahtui erityisopetuksen
kanssa ja yhta monessa uskonnonopetuksen kanssa. Kahdessa koulussa
elimankatsomustietoa opetettiin tietotekniitkan yhteydessa. Saman verran 16ytyi
kouluja, joissa integrointi oli jatjestetty kotitalouden, filosofian ja oppilaan-
ohjauksen kanssa. Koska perusopetuksessa ei ole filosofiaa, integrointi ta-
pahtui lukion filosofian opetuksen kanssa.

Uskonto ja elamankatsomustieto ovat rehtorien mielesta tirkeita oppiainei-
ta. 169 rehtoria piti uskontoa yhti tirkedna kuin mitd muuta oppiainetta
tahansa, ja 167 rehtoria arveli eliminkatsomustiedosta samoin. Tarkeani tai
erittain tarkedna uskontoa piti 43 % ja eliminkatsomustietoa 36 %. Uskon-
toa el pitanyt kovin tirkedni 2,5 % rehtoreista ja elimankatsomustietoa 1,9 %o.

Rehtoreilta kysyttiin erikseen sita, tehdainko elamankatsomustietoon osal-
listuvien oppilaiden vuoksi erityisjarjestelyja esim. koulun kirkkoretken ajak-
si. Useimmissa vastauksissa korostettiin, etta tyojarjestyksen laatimisessa otet-
tiin huomioon erityisjirjestelyja ja opetusjirjestelyja. Korvaavina tai
vaihtoehtoisina ohjelmina mainittiin seuraavat: oppilaille jatjestetty oma joulu-
ja kevatjuhla, elokuvien katsominen, keskustelut ja erilaiset tehtavat, kuvatai-
de, vierailijat, retket, projektit, itseopiskelu, nayttelyt, opintovierailut,
vitkonloppukoulu, tutkielmat, omat aamunavaukset, humanitaariseen tyo-
hon tutustuminen seka oppilaiden tunnit kirjastossa tai atk-luokassa.
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Rehtorien antamien vastausten perusteella kaikissa timan arvioinnin kou-
luissa suhtaudutaan asiallisesti ja rakentavasti uskonnon ja elamankatsomus-
tiedon opetukseen. Yhdessikdan koulussa ei ilmene vaheksyvaa suhtautu-
mista uskonnon opetukseen, elimankatsomustiedon suhteenkin vain kolme
rehtoria kertoi kielteisestd suhtautumisesta.

Kolmen viimeisen vuoden aikana on lahes kaikissa kouluissa hankittu oppi-
kirjoja tai muuta opetusmateriaalia uskonnonopetuksen kayttoon. Eliman-
katsomustiedon materiaalia oli kartutettu 63 %o:ssa kouluista.

Uskonnon opetusryhmien koot olivat hyvin rehtorien tiedossa, mutta
elimankatsomustiedon osalta periti kolmasosa rehtoreista el vastannut mi-
taan kysymykseen 9. luokan elaminkatsomustiedon opetusryhman koosta.
Syyna ei voinut olla se, ettd opetusryhmi koostuisi eri luokka-asteiden oppi-
laista tai etta kisite opetusryhmi olisi ollut epaselvd. Kyselyn perusteella
yleensa elamankatsomustiedossa oli 9. luokilla vain yksi opetusryhma. Vas-
tanneista rehtoreista 38 % kertoi ryhmikoon olleen keskimairin alle nelja
oppilasta, mutta kaikkien vastausten perusteella opetusryhmien keskikooksi
saatiin 6,9 oppilasta. Luku poikkeaa elimankatsomustiedon oppilaiden it-
sensa antamasta tiedosta, heidain mukaansa ryhmikoon keskiarvo oli 3,9 op-
pilasta. On ilmeista, etta rehtorien vastausten antama keskiarvo on epitark-
ka, mitd kasitysta vahvistaa suuri maara puuttuvia tietoja. Otokseen tulleista
kouluista eniten oli kouluja, jossa elimiankatsomustiedon opetusryhmin koko
oli kolme oppilasta.

Yhteisty6 koulun ja paikallisen seurakunnan kanssa toimii rehtorien mukaan
hyvin tai erittain hyvin (86 %), kohtuullisesti 12 %:n ja melko huonosti
2 %:n mielest.

Ongelmia on jonkin verran elaimankatsomustiedon opettajajirjestelyissa. Vain
36 %o:ssa kouluista opettajalla on rehtorin kisityksen mukaan kelpoisuus op-
piaineen opettajaksi. Rehtorien kisitys vastaa hyvin opettajien itsensa anta-
maa tietoa kelpoisuuksista. Enemmistossa kouluista (2/3) rehtorit kertoivat,
ettd elamankatsomustietoon ei oikein tahdo 16ytya halukasta opettajaa. Otok-
seen tulleiden koulujen rehtoreista 44 % kertoi, etta eliminkatsomustiedon
opetuksesta vastaa uskonnonopettaja.

Huoltajille ja uskontokuntiin kuulumattomille oppilaille tiedotetaan hieman
eri tavoin mahdollisuudesta osallistua elamankatsomustiedon opetukseen eli
saada vapautus luterilaisesta uskonnonopetuksesta. Runsas puolet rehtoreista
kertoi lahettivinsi tiedotteen, ilmoittautumislomakkeen tai kyselyn. Neljan-
nes rehtoreista piti asiaa niin selvana, etta mitaan ilmoitusta el tarvita, koska



heidan mukaansa oppilaiden vanhemmat ottavat itse yhteyttd. Elamankatso-
mustiedon opettajilta kysyttiin my6s aineen opiskelun mahdollisuuden tie-
dottamisesta. Viesti oli samansuuntainen rehtorien antaman tiedon kanssa.

Kyselyssi oli lahtooletuksena, ettd jokaisessa koulussa on vuosittaisessa ope-
tussuunnitelmassa myo6s Zapakasvatusta koskeva suunnitelma. Opetus-
suunnitelman perusteissa todetaan tapakasvatuksen osalta, ettd koulukoh-
taiseen opetussuunnitelmaan laaditaan koko kouluyhteis6a velvoittava kuva-
us hyvien tapojen edistamisesta. Tapakasvatuksesta vastaavien opettajien na-
kemysten mukaan vain runsaassa puolessa kouluista oli lukuvuotta varten
laadittu suunnitelma hyvien tapojen edistimisestid. Rehtorien ilmoituksen
mukaan tillaisen laadintaan osallistuu kaytannossa aina koko koulun henki-
l6kunta ja varsin monessa tapauksessa (36 %) mukana ovat my6s oppilaiden
vanhemmat.

Vuosittainen tapakasvatuksen opetussuunnitelma laaditaan rehtorien mukaan
yleisimmin opettajien ryhmityona ja koulun tyésuunnitelman laadinnan yh-
teydessd. Muita ryhmii, joiden kanssa tehtiin yhteistyotd tapakasvatuksen
opetussuunnitelman laatimisen, olivat mm. koulun johtokunta (kahdeksan
koulua), koulun vanhempainyhdistys (viisi koulua), kunnan nuotisotoimija/
tai sosiaalitoimi (viisi koulua), koulun oppilaskunta (nelja koulua) seka pai-
kallinen seurakunta (nelja koulua). Kahdessa koulussa yhteiseen suunnitte-
luun oli kutsuttu paikallisia yrittajid ja yhdessa koulussa myos poliisi.

Niissd kouluissa, missd vuosittainen suunnitelma on yhteisty6na ja huolelli-
sesti tehty, se on jaettu useimmiten painopistealueisiin tai teemoihin (17 kou-
lua). Muita laadinnan keinoja olivat integrointi muthin oppiaineisiin, suun-
nitelman laatiminen moneksi vuodeksi, yhteinen keskustelu ja epikohtiin
puuttuminen, paivittiinen tyoskentely ja arviointi, koululautakunnan tavoit-
teiden suuntainen suunnitelma ja yhteisesti sovitut kaytanteet.

Rehtorien antaman kuvauksen mukaan tapakasvatuksen opetussuunnitelmaa
toteutetaan vaihtelevasti. Runsas puolet (58 %) rehtoreista totesi, ettd tapa-
kasvatus otetaan huomioon lapaisyperiaatteena kaikissa oppiaineissa ja arki-
péivin tilanteissa, mukaan lukien paivanavaukset. Jonkin verran (43 %) jar-
jestetdan teemapiivid, tapahtumia, juhlia ja projekteja, joissa tapakulttuuri ja
hyvit tavat ovat esilli. Vajaa kolmannes rehtoreista kertoi myos tapa-
kasvatuksen olevan esilla joillakin oppitunneilla ja erikseen jirjestetyilla kurs-
seilla. Nailld tarkoitettiin lihinna luokanvalvojan ja opinto-ohjaan oppitun-
teja. Muut toteuttamisen muodot, joita esiintyi yksittaisissa kouluissa, olivat
seuraavat: Koulun kerhokeskuksen ja Mannerheimin Lastensuojeluliiton ma-
teriaalien ja kdytinnon harjoitukset, oppilaspatvystajien kirjoittamien havain-
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tojen kasittely vitkkopaivinavauksessa, opetuspaketit, ryhmait, koulun ja
Opetushallituksen materiaalit, kaytoskansiot, videot, keskustelut ja kilpailut,
arviointi ja informointi, Lzons Quest -jarjestelmi, draamapedagogiikka, seu-
ranta seka opettajien tai oppilaiden itse tuottaman materiaalin kaytto.

Millaisiin ohjeisiin tai siantoihin koulun tapakulttuuri perustuu? Rehtoreista
3/4 ilmoitti perusteina olevan koulun jirjestyssaannot, petinteet tai erikseen
kirjatut arvot. Kolmasosa viittasi opetussuunnitelman perusteiden lyhyeen
(kuusti rivid) kuvaukseen tapakasvatuksesta ja neljisosa yleissivistykseen kuu-
luviin hyviin kdytostapoihin ja maan lakethin. Muiksi perusteiksi mainittiin
mm. kunnan yhteinen kasvatustyomalli, juhlakulttuurin luominen ja ”jokai-
sen opettajan oma intressi”.

Tapakasvatuksessa saavutettuja tuloksia ei tarkemmin kouluissa seurata. Puolet
rehtoreista arveli sen tapahtuvan opettajan arviointien ja arviointikeskustelujen
vilityksella ja vajaa puolet rehtoreista totesi, ettd tapakasvatuksen tulokset
lmenevat oppilaiden kiytoksen ja koulun ilmapiirin seurannassa ja valvon-
nassa. Hyviin tapothin liittyvia palautekyselyja oli jarjestetty 14 %o:ssa kou-
luista.

Koulun tapakasvatukseen vaikuttavat useat koulussa tyoskentelevit. Rehto-
rien antama viesti oli selkea: jokainen henkil6kuntaan kuuluva aikuinen teh-
tavastaan riippumatta vaikuttaa hyvien tapojen omaksumiseen. Kaikki reh-
torit olivat sitd mieltd, ettd opettajat vaikuttavat eniten koulun tapa-
kasvatukseen. Rehtoreista kolme neljasosaa arvioi my6s itsellaan olevan kes-
keisen roolin, tosin pienemman kuin yleensi opettajilla. Kolmanneksi tar-
kein tapakulttuuria yllapitiva ryhma oli koulun keittichenkilokunta, mita
korosti runsas puolet rehtoreista. Tama kisitys viittaa sithen, ettd tapakasva-
tus liitetdan vahvasti ruokailukayttaytymiseen, miki taas on vain yksi osa
tapakulttuuria ja hyvia tapoja. Runsas kolmannes rehtoreista piti sitvoojia,
vahtimestaria tai kouluisantaa ja koulun kanslistia merkittavina vaikuttajina.

Sen stjaan kuraattorin merkitysta korosti vain runsas viidennes rehtoreista.
Vain kuusi rehtoria mainitsi, ettd oppilaiden vanhemmat ja koti voivat vai-
kuttaa tapakasvatukseen. Muita vaikuttajia olivat ylempien luokkien oppi-
laat, tukioppilaat, oppilaskunta, kouluhoitaja tai terveydenhoitaja, yrittajat,
julkisuuden henkil6t ja tiedotusvilineet, koulukuljetuksista vastaavat.

Samaa asiaa yleisemmalla tasolla kysyttyna tapakasvatuksesta vastaavat opet-
tajat totesivat, ettd eniten oppilaiden kayttiytymiseen vaikuttaa koti ja toi-
seksi eniten oppilaan omat kaverit.



Opettajien ja oppilaiden antamia tietoja

Arvioinnin osana luterilaista ja ortodoksista uskonnonopetusta antavat opet-
tajat seka elimankatsomustiedon opettajat vastasivat kyselyyn, joiden avulla
saatiin otoskouluista opetuksen kdytanteisiin liittyvai tietoa. Vastaavanlaisen
kyselyn avulla kerattiin tietoa tapakasvatuksen opetuksesta ja asemasta otos-
kouluissa.

Evankelisluterilainen uskonnonopetus

Otoksessa oli mukana 82 koulua. Opettajakyselyyn vastaukset saatiin 79 kou-
lusta. Luterilaista uskonnonopetusta antavista opettajista miehid oli 32 % ja
naisia 68 %. Aineenopettajan kelpoisuus oli kahdella kolmasosalla opettajis-
ta. Ruotsinkielisistda uskonnonopettajista vain 56 %:lla on aineenopettajan
kelpoisuus. Tarkkaa vertailua eri kieliryhmiin kuuluvien opettajien valilla et
ole mielekis tehda, koska otoksessa oli mukana vain yhdeksan ruotsinkielista
uskonnonopettajaa. Ylempi akateeminen loppututkinto (esimerkiksi teolo-
glan maisteri tai vanhan tutkintojirjestelman mukainen teologian kandidaat-
ti) oli keskimadrin 3/4:1la kaikista uskonnonopettajista.

Kyselyyn vastanneet olivat kokeneita opettajia. Valtaenemmisto heista oli
opettanut uskontoa useita vuosia, 60 % yli viisi vuotta ja 22 % kahdesta
viiteen vuotta. Opettajista 85 % oli my6s toiminut uskonnonopettajana yli
kakst lukuvuotta juuri kyseisessd koulussa, ja kaikista opettajista 60 % enem-
min kuin kuusi lukukautta. Uskonnonopettajien vaihtuvuus et siten ole ol-
lut kovin suurta.

Tiaydennyskoulutukseen osallistuminen vuonna 2000 vaihteli suuresti. Osa
opettajista oli hankkinut uutta tietoa koulutuksen avulla monelta eri taholta.
Heiti selvasti enemman, kaikkiaan joka neljas, oli kuitenkin opettajia, jotka
eivat olleet osallistuneet lainkaan tiydennyskoulutukseen vuonna 2000 tai
eivat maininneet koulutuksesta mitaan. Erillisissa kommenteissa tuotiin esil-
le my6s koulutukseen hakeutumisen vaikeuksia, kuten esimerkiksi rahoitus
ja koulutuksen jirjestiminen litan kaukana. Oppilaitoksen yllipitdjan jirjes-
tamain tiydennyskoulutukseen oli vuonna 2000 osallistunut yli puolet
(58 %) opettajista. Lihes joka kolmas (29 %) oli osallistunut aine- ja ammat-
tjarjeston jarjestamaan taydennyskoulutukseen ja joka viides (19 %) yliopis-
tolliseen (myoOs avoimen yliopiston) tiydennyskoulutukseen. Uskonnon-
opettajista 10 % oli osallistunut Opetushallituksen jarjestimaan tiydennys-
koulutukseen ja hieman harvempi lianinhallituksen jarjestimain koulutuk-
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seen. Muina taydennyskoulutusta jarjestavina tahoina opettajien vastauksissa
mainittiin Uskonnonpedagoginen instituutti, oppikirjojen kustantajat, pai-
kallinen seurakunta, hiippakunta ja Lions Club. Keskimaarin koko vuonna
taydennyskoulutukseen opettajat olivat osallistuneet hieman alle yhdeksan
paivan verran eli yli kaksi kertaa pidempain kuin ortodoksiopettajat. Tassa
arvioinnissa el tarkasteltu taydennyskoulutuksen keston yhteyttd oppilaiden
oppimistuloksiin.

Tiaydennyskoulutukseen osallistuneista opettajista lihes puolet (47 %) kertoi
tyonantajan rahoittaneen paaosin koulutuksen, omista varoistaan tiydennys-
koulutuksen oli maksanut vain muutama opettaja (15 %, tissa otoksessa yh-
deksan opettajaa). Hieman useampi oli maksanut osan koulutuksesta itse ja
saanut loput tyénantajaltaan. Opetushallituksen maksamaan tiydennyskoulu-
tukseen oli osallistunut joka kymmenes koulutusta saaneista. Ammatti- tai
ainejarjeston maksamaan koulutukseen oli vuonna 2000 osallistunut vain
kolme timan otoksen opettajista.

Oppimistulosten kannalta erityistd merkitysta ei ollut silld, oliko opettaja
osallistunut koulutuksen jirjestdjan tiydennyskoulutukseen. Itse asiassa op-
pilaiden oppimistulokset olivat hieman paremmat niissa ryhmissa, joita opet-
tava opettaja el ollut osallistunut oppilaitoksen yllapitijan jarjestimian tay-
dennyskoulutukseen. Ero oli jopa tilastollisesti melkein merkitseva. Sen si-
jaan opettajan yliopistollisella taydennyskoulutuksella seka aine- ja ammatti-
jarjestojen koulutuksella oli havaittavissa myonteisia yhteyksia oppilaiden
oppimistuloksiin. Erot eivit kuitenkaan olleet tilastollisesti merkitsevia.

Uskonnonopettajien kisityksen mukaan koulun muut opettajat suhtautuvat
uskonnonopetukseen varsin myonteisestt (68 %o). Selviasti kielteista suhtau-
tumista oli kokenut 3 % opettajista. Rehtorin suhtautumisen uskonnon-
opetukseen kyseisen aineen opettajat kokivat vielakin myonteisempana
(77 %), vaikka painvastaisia kokemuksia esiintyi (4 %). Suomenkieliset
uskonnonopettajat pitivit rehtorin asennetta myonteisempana kuin ruotsin-
kieliset opettajat oman rehtorinsa suhtautumista.

Evankelisluterilaisen uskonnon opetussuunnitelman perusteiden tavoitteita
piti 91 % opettajista selkeina tai melko selkeina, perusteiden vaatimustaso
oli nelja viidesosan mielesta sopiva, ja perusteissa esitettyja tavoitteita saman
verran opettajista piti ajankohtaisina. Ortodoksiopettajista 87 %o piti oman
aineensa opetussuunnitelmaa selkeini, mutta elimankatsomustiedon opet-
tajista 71%.



Opetushallituksen vahvistamia pdattoarvioinnin kriteereja uskonnon arvo-
sanalle 8 ei tuntenut joka kymmenes opettaja. Niista opettajista, joille kritee-
rit olivat tutut, yli puolet piti niita tasovaatimuksien puolesta hyvin omaa
kasitysta vastaavina.

Miten uskonnon opetussuunnitelman tavoitteiden saavuttamista seurataan?
Voittopuolisestt (68 %) oppilaille laaditaan kokeita, heilla teetetaian tutkiel-
mia ja muita tehtivia ja kaytetadn tuntityoskentelyd arvostelun perustana.
Lahes joka kolmas opettaja kertoi my6s kayttavinsa arviointikeskustelua, itse-
arviointia, kyselya tai palautekeskustelua opetuksen tavoitteiden saavuttami-
sen seuraamisena. Vain 30 % piattoluokkien oppilaista oli ollut itse arvioi-
massa oppimistuloksia tai paattoarvosanaansa. Luku on selvasti pienempi
kuin ortodoksisessa uskonnonopetuksessa (40 %) ja elamankatsomustiedon
opetuksessa (49 %). Opetusryhmien kokoerot on ilmeisin selittava tekija.

Enemmisté opettajista (57 %) antaa uskonnosta kotitehtavid vain joskus.
Joka kymmenes kertoi antavansa niita hyvin harvoin, joka viides ldhes joka
tunti ja 6 % kertol antavansa liksyja joka tunti. Tama tieto korreloi hyvin
oppilaiden antamiin tietoithin uskonnon laksyjen tekemiseen kaytetysta ajas-
ta. Laksyjen tekoon kului oppilaiden antamien tietojen mukaan yli puolelta
vastaajista alle 15 minuuttia ja joka neljas tarvitsi liksyjen tekemiseen 15-30
minuuttia. Viiddesosa oppilaista kertot, ettei kiyttanyt lainkaan aikaa laksyjen
tekoon. Uskonnon kotitehtavat ovat siten voineet olla lyhyita, helppoja tai
muuten vahin tyota vaativia.

Samaan aikaan tamdin arvioinnin kanssa jarjestetyn didinkielen ja kirjallisnn-
den oppimistulosten arvioinnissa saman vuosilnokan oppilaat kertoivat kayt-
tavdnsd kotiliksyihin (lukemiseen ja kotitehtiviin) kerralla keskimddrin 16—
30 minuuttia (45 % vastaajista) tai alle 15 minunttia (40 %) vastaajista. Ai-
dinkielen liksyihin ei kayttanyt 7 % oppilaista lainkaan aikaa ja saman verran
imoitti kdyttivinsd pnolesta tunnista tuntiin.

Millaisia tehtavia uskonnonopettajat antoivat oppilaille? Melko paljon ryhmi-
toita (72 %), jonkin verran esitelmid (52 %) ja tutkielmia (47 %), mutta
varsin vahin haastatteluja (23 %).

Kurssimuotoisuus nayttaa opettajien mukaan sopivan 7.-9. luokkien ope-
tukseen (74 %), samoin jaksotus (79 %). Sen sijaan kiytettavissa olevia tunti-
maaria niilla luokilla yli puolet opettajista piti riittamattomini ja runsas nel-
jannes kohtuullisina. Mita oppilaille on opetettu perusopetuksen alemmilla
luokilla, erityisesti 5.—6. luokilla, siitd ylemmilla luokilla uskonnonopetusta
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antavilla opettajilla oli runsaasti tietoa. Kahdeksan opettajaa kymmenesta
sanoi tietaviansa jonkin verran tai paljon. Kuitenkin joka viides ilmoitti tieta-
vansi atkaisemmasta opetuksesta hyvin vahin tai et lainkaan.

Yli puolet opettajista kertoi tekevinsa yhteisty6ti muiden koulujen uskonnon-
opettajien kanssa. Hyvin vihan yhteistyota oli neljannekselld opettajista ja
17 %:1la ei lainkaan. Koulun sisilla yhteistyota muiden opettajien kanssa oli
jonkin verran, totesi 62 % vastanneista. Hyvin vihan tai ei lainkaan tillaista
yhteistyota oli neljdsosalla opettajista. Aktiivista opettajien yhteistyota oli
vain joka kymmenennelld opettajalla.

Sen sijaan paikalliseen seurakuntaan pidettiin ahkerasti yhteytta: joka neljas
opettaja piti paljon tai erittain paljon ja 56 % jonkin verran. Joukossa oli
my6s 3 %:n verran opettajia, jotka eivat oman ilmoituksensa mukaan pita-
neet uskonnonopetukseen liittyen minkaanlaisia yhteyksia paikalliseen seu-
rakuntaan. Kaytinnossa tilanne voi kuitenkin olla toisenlainen, koska opet-
tajista 81 % ilmoitti, ettd uskonnon oppitunneilla (ei paivanavauksissa) kiy
vierailijoita paikallisesta seurakunnasta tai kristillisestd jarjestosta. Samasta
asiasta kertol myo6s se, ettd kolme neljasosaa opettajista kertoi luokan tai
uskonnon ryhmain vierailevan seurakunnan tiloissa tai tilaisuuksissa tai jos-
sain kristillisessi jarjestossa.

Lihes kaikilla opettajilla oli kiytettavissaan uskonnon kisikirjasto, jossa
Raamattujen lisiksi oli useimmiten virsikirjoja (72 %) ja lihes yhti paljon
kirkkohistorian ja Raamatun hakuteoksia. Uusia katekismuksia oli kaytetta-
vissa 40 %o:1la.

Uskonnon oppikirjojen kiytto oli erilaista, my6s niiden kayttokelpoisuus,
suomen- ja ruotsinkielisilla opettajilla. Suomenkieliset uskonnonopettajat kayt-
tavit keskimaarin selvasti enemman oppikirjaa kuin ruotsinkieliset opettajat.
Ero oli tilastollisesti melkein merkitseva. Opetuksessa tarvittavaa oheis-
materiaalia opettajat ilmoittivat eniten saavansa kirjastoista, lehdista ja kir-
jallisuudesta. Puolet opettajista kertoi l0ytavansa oheismateriaalia my0s ra-
diosta, televisiosta ja Internetista ja hieman alle puolet muista oppikirjoista,
kustantajien tuotteista, oppimateriaalikeskuksista tai lainaamalla muilta opet-
tajilta.

Tahan arviointiin osallistuneista oppilaista 93 % oli kaynyt rippikoulun,
useimmiten 8—9 kuukautta atkaisemmin kesalla. Rippikoulun merkitysta us-
konnon oppimistuloksiin opettajat eivit kuitenkaan pitaneet ratkaisevana:
runsas puolet arvioi rippikoululla olleen jonkin verran vaikutusta, neljannes



paljon ja 17 % arviot, etta rippikoululla oli ollut hyvin vihin tai ei lainkaan
vatkutusta. Kuten edelld on todettu (luvussa 4), rippikoulun kiyneiden
oppimistulokset tiedollisissa tehtivissa olivat hieman (tilastollisesti melkein
merkitsevi ero) parempia kuin rippikoulun kiymattomien oppilaiden tulokset.

Luterilaisen uskonnonopetuksen jarjestelyisti oppzlaat antoivat seuraavia tie-
toja. Lihes 80 %:ssa uskonnon opetusryhmista oppilaita oli 16 tai enemman.
Alle kymmenen oppilaan opetusryhmid oli 2 %. Ryhmatyon kaytosta ope-
tuksessa oppilaiden mielipiteet menivit tasan ristiin, kylla ja e1. Opetus oli
kuitenkin keskustelevaa enemmiston (70 %) mielesta.

Opettajan vathtuvuus oli suurempaa kuin muissa timan arvioinnin oppiai-
neissa. Vaikka valtaenemmistossid kouluista opettaja oli toiminut samassa
koulussa useitakin vuosia, vain puolella oppilaista (49 %) oli oman lmoituk-
sensa mukaan ollut sama uskonnonopettaja peruskoulun kolmen viimeisen
luokan aikana, joka kolmannella oli ollut kakst er1 opettajaa ja 15 %o:1la kolme
eri opettajaa.

Opetus on vahvasti oppikirjasidonnaista: oppilaista runsaat kaksi kolmas-
osaa kertoi, etta oppikirjaa kaytettiin melko paljon tai erittiin paljon. Vain
3 %o:lla oppilaista ei ollut opetuksessa oppikirjaa kaytossa. Samalla lahes kaikki
oppilaat kertoivat opetuksessa kaytettivan runsaasti opettajan itse laatimaa
materiaalia ja melko paljon muuta materiaalia. Kitjastoa ei oppilaiden mie-
lestd juuri kiyteta uskonnonopetuksen tukena (77 % et lainkaan).

Ortodoksinen uskonnonopetus

Otoksessa oli mukana 221 koulua, jossa oli ortodoksista uskonnonopetusta
saavia oppilaita. Opettajakyselyyn vastaukset saatiin 190 koulusta. Moni or-
todoksisen uskonnon opettaja opettaa oppiainetta useassa eri koulussa. Eris
opettaja kertol antavansa opetusta viikoittain 16 eri koulussa. Siksi kyselyyn
vastasi muutamissa tapauksissa sama opettaja monen eri koulun osalta. Nai-
den kiertavien uskonnonopettajien tiedot eri koulujen kiaytinteista, ilmapii-
ristd ja opetuksen jirjestelyista olivat usein rajallisia, minkd opettajat itse
lmoittivat vastauksissaan. Kyselyyn vastanneista opettajista miehia oli 43 %
ja naisia 57 %.

Opettajakelpoisuus oli alle puolella, 43 %, opettajista. Ortodoksista uskon-

nonopetusta antoi vain joka kolmannessa koulussa sellainen opettaja, jolla
oli ylempi akateeminen loppututkinto (esimerkiksi teologian maisteri tai van-
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han tutkintojirjestelmidn mukainen teologian kandidaattt). Hieman enem-
min oli opettajia, joilla ei ollut akateemista teologista tutkintoa tai luokan-
opettajan tutkintoa. Yhteys paikalliseen seurakuntaan oli vahva opetuksen
jarjestelyissi. Silloin opettajana saattoi toimia paikallinen ortodoksinen pap-
pi tat kanttori.

Ortodoksiset uskonnonopettajat ovat kokenutta vikei: yli viisi vuotta oli
opettanut 72 % opettajista ja kahdesta viiteen vuoteen joka viides. Opettajis-
ta ol 60 % toiminut yli kolme lukuvuotta uskonnonopettajana juuri kysei-
sessa koulussa, ja kaikkiaan 70 % oli toiminut yli kaksi lukuvuotta.

Taydennyskoulutukseen osallistuminen vuonna 2000 vaihteli suuresti. Muu-
tamat opettajista olivat hankkineet uutta tietoa koulutuksen avulla monelta
eri taholta. Heiti selvasti enemmin, kaikkiaan joka neljas eli saman verran
kuin luterilaisen uskonnon opettajista, oli kuitenkin opettajia, jotka eivit
olleet osallistuneet lainkaan tiydennyskoulutukseen vuonna 2000 tai eivit
maininneet koulutuksesta mitaan.

Toisin kuin luterilaisessa uskonnonopetuksessa, opettajien tiydennyskoulu-
tuksen jirjestajistd tarkein on oma kirkko (kirkollishallitus), hiippakunta, pai-
kallinen seurakunta ja Ortodoksisten Pappien liitto. Nain kertoi 42 % opet-
tajista. Lukuun sisaltyy my6s Valamon kansanopiston jarjestima koulutus.
Tissa korostuu ortodoksisen uskonnonopetuksen tunnustuksellinen luonne
ja merkittavi ero luterilaiseen uskonnonopetukseen nahden. Oppilaitoksen
yllapitajan jarjestamian taiydennyskoulutukseen oli vuonna 2000 osallistunut
22 % ortodoksisista uskonnonopettajista. Saman verran oli osallistunut yli-
opistolliseen (my0s avoimen yliopiston) taydennyskoulutukseen. Runsas nel-
jannes (27 %) oli osallistunut aine- ja ammattijarjeston jarjestimain tiyden-
nyskoulutukseen ja 17 % Opetushallituksen jarjestimaan koulutukseen. Vain
yksi opettaja oli osallistunut laaninhallituksen jarjestaimaan koulutukseen.

Taydennyskoulutukseen opettajat olivat osallistuneet keskimaarin nelja pii-
vaa vuodessa. Koulutuksen keskimiiriinen kesto oli puolet siitd, mita luteri-
laista uskonnonopetusta ja elimankatsomustietoa opettavilla. Téssa arvioin-
nissa el tarkasteltu taydennyskoulutuksen keston yhteytta oppilaiden oppi-
mistuloksiin.

Taydennyskoulutukseen osallistuneista opettajista 29 % kertoi saaneensa ra-
hoituksen seurakunnastaan. Joka viides kertoi tydnantajan rahoittaneen paa-
osin koulutuksen, omista varoistaan taiydennyskoulutuksen oli maksanut
15 % opettajista. Saman verran oli niité, jotka olivat maksaneet osan koulu-



tuksesta itse ja saaneet loput tyonantajaltaan. Opetushallituksen maksamaan
taydennyskoulutukseen oli osallistunut 14 % koulutusta saaneista eli hieman
useampi kuin luterilaista uskonnonopetusta opettavista. Ammatti- tai aine-
jarjeston maksamaan koulutukseen oli vuonna 2000 osallistunut 9 %o opettajista.

Oppimistulosten kannalta erityistd merkitysta e1 ollut silld, oliko opettaja
osallistunut oppilaitoksen yllapitdjan, Opetushallituksen tai seurakunnan
(kirkollishallituksen, hiippakunnan) jarjestimian taiydennyskoulutukseen. Sen
sijaan yliopistollisella taydennyskoulutuksella naytti olleen jonkin verran
myonteista vaikutusta oppilaiden oppimistuloksiin. Osaamisprosenttien ero
oli kolme prosenttiyksikk6a. Samansuuntainen vaikutus oli aine- ja ammatti-
jarjestojen koulutuksella, johon osallistuneiden opettajien ryhmissa
oppimistulokset olivat keskimaarin 1,5 prosenttiyksikk6a paremmat kuin niissa
ryhmissa, jossa opettaja el ollut osallistunut vastaavaan koulutukseen.

Uskonnonopettajien mielesta koulun muut opettajat suhtautuvat ortodoksi-
seen uskonnonopetukseen varsin myonteisesti. Jonkin verran kielteista suh-
tautumista oli kokenut 2 % opettajista. Rehtorin suhtautumista ortodoksi-
seen uskonnonopetukseen pidettiin hyvin myonteiseni, vaikka painvastaisiakin
kokemuksia estintyi (3 %).

Ortodoksisen uskonnon opetussuunnitelman perusteiden tavoitteita piti
87 % opettajista selkeind, perusteiden vaatimustaso oli kolme neljasosan mie-
lestd sopiva ja lihes saman verran piti perusteissa esitettyja tavoitteita
ajankohtatsina. Luterilaisten uskonnonopettajien keskimaarainen arvio oman
oppiaineensa opetussuunnitelman perusteista oli hieman korkeampi, mutta
elamankatsomustiedon opettajilla taas vastaavasti alhaisempi (71 %).

Opetushallituksen vahvistamia pdattoarvioinnin kriteereja uskonnon arvo-
sanalle 8 ei tuntenut joka kymmenes opettaja. Niista opettajista, joille kritee-
rit olivat tutut, yli puolet piti niita tasovaatimuksien puolesta hyvin omaa
kasitysta vastaavina.

Miten uskonnon opetussuunnitelman tavoitteiden saavuttamista seurataan?
Valtaosin (63 %) oppilaille laaditaan kokeita, teetetiddn tutkielmia ja muita
tehtavid ja kaytetaan tuntityoskentelya arvostelun perustana. Lahes joka kol-
mas opettaja kertol my6s kayttavansa arviointikeskustelua, itsearviointia, ky-
selya tai palautekeskustelua opetuksen tavoitteiden saavuttamisen seuraami-
seen. Alle puolet (40 %) paattoluokkien oppilaista oli ollut itse arvioimassa
oppimistuloksia tai pdittéarvosanaansa, useammin kuin luterilaiseen
uskonnonopetukseen osallistuvat, mutta harvemmin kuin elimankatsomus-
tiedon opiskelijat.
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Kotitehtavid opettajat antoivat vaihtelevasti: 47 % ilmoitti antavansa uskon-
nosta kotitehtavia vain joskus, 15 % hyvin harvoin, joka neljis lihes joka
tunti ja joka kymmenes kertoi antavansa laksyja joka tunti. Tama tieto korre-
lo1 hyvin oppilaiden antamiin tietoihin uskonnon laksyjen tekemiseen kayte-
tysta ajasta. Noin kolmasosa oppilaista (30 %) kertol, ettei kiyttanyt lainkaan
aikaa kotiliksyjen tekoon ja lahes puoleltakin (44 %) nithin kului alle 15
minuuttia. Vain runsas viiddennes oppilaista kertoi liksyjen tekoon kuluvan
yli 15 minuuttia. Ortodoksisen uskonnon kotitehtivii et siten juuri anneta,
ja jos annetaan, niin niiden tekemiseen ei oppilas joudu nikemiin suurta
vaivaa.

Samaan aikaan tamdin arvioinnin kanssa jarjestetyn didinkielen ja kirjallisnn-
den oppimistulosten arvioinnissa saman vuosiluokan oppilaat kertoivat kdiyt-
tavansd kotiliksyihin (lukemiseen ja kotitebtiviin) kerralla keskimddrin 16—
30 minuuttia (45 % vastaajista) tai alle 15 minunttia (40 %) vastaajista. Ai-
dinkielen liksyihin ei kdyttianyt 7 % oppilaista lainkaan aikaa ja saman verran
imoitti kdyttivinsi punolesta tunnista tuntiin.

Millaisia tehtavia uskonnonopettajat antoivat oppilailler Toisin kuin luteri-
laisessa uskonnonopetuksessa opetuksessa kaytetaan ryhmikoosta johtuen
vahemmin ryhmitoita (46 %) ja esitelmia (52 %) seka hyvin vihan haastatte-
luja eiki juuri lainkaan tutkielmia. Opetusryhmien koosta johtuen opetus on
keskustelevaa, mita myGs oppiaineen paattoarvioinnin kriteereissa korostetaan.

Kurssimuotoisuus el nayta opettajien mielesta sopivan 7.—9. luokkien orto-
doksiseen uskonnonopetukseen: 38 %:n mielestd kurssimuotoisuus el sovi
lainkaan tai heikosti ja vain kolmasosan mielesti jossain mairin, jaksotus
sopii vield hetkommin. Ero luterilaisen uskonnonopetuksen jarjestelyihin oli
selva. Samoin erosivat ortodoksiopettajien kisitykset kaytettavissa olevista
tuntimaarista nailla luokilla. Opettajista 40 % piti tuntimaaria kohtuullisina
ja kolmasosa rittamattomina.

Miti oppilaille on opetettu perusopetuksen alemmilla luokilla, erityisesti 5.—
6. luokilla, siitd ylemmilld luokilla ortodoksista uskonnonopetusta antavilla
opettajilla oli varsin hyvin tietoa, ainoastaan 8 % ilmoitti tissi olevan puut-
teita. Lahes yhtd hyvin asian tunsivat oman oppiaineensa osalta luterilaista
uskonnonopetusta antavat opettajat. Sen sijaan elamankatsomustiedon opet-
tajista yli puolet tiesi siitd hyvin vahan tat et lainkaan.



Yli puolet kertot tekevinsa yhteisty6ta muiden koulujen uskonnonopettajien
kanssa. Johtuen ortodoksisten uskonnonopettajien “kiertavista” tehtavasta
yhteistyota et ollut paljon koulun muiden opettajien kanssa, vain 6 %o:1la sita
oli paljon tai erittiin paljon. Sen sijaan paikallisen seurakunnan yhteys oli
ratkaisevaa, sita ol kaikilla opettajilla ja heistakin lihes puolet ilmoitti, ettd
erittain paljon. Tassa ilmeni selviasti toisaalta ortodoksisen uskonnonope-
tuksen tavoitteiden erilainen luonne evankelisluterilaiseen uskonnon-
opetukseen verrattuna. Ortodoksinen opetus on kiinteasti sidoksissa kirkon
opetukseen. Toisaalta ortodoksisen uskonnon opettajat ovat henkisesti ja osin
my0s hallinnollisesti osa seurakunnallista toimintaa. Sitd kuvaa vahvistaa my0s
ortodoksiopettajien antama tieto, etta uskonnon tunneilla ei yleensa kiy vie-
railijoita paikallisesta seurakunnasta. Monessa tapauksessa opettaja itse on jo
seurakunnan tyontekija. Opettaja myOs vie ryhminsa erittdin usein (nain
totesi 87 % opettajista) seurakunnan tilaisuuksiin tai vierailulle.

Opettajista kolme neljasosaa kertoi, ettd heilld oli koulussa kaytossaan us-
konnon kisikirjasto. Sielld on opetusta varten Raamattuja, mutta ei paljoa-
kaan muuta materiaalia opetuksen tueksi.

Eniten oheismateriaalia opettajat ilmoittivat saavansa omasta materiaalista,
61 % kertoi tuottavansa itse oheismateriaalia. Luterilaisen uskonnonopetuk-
sen opettajista vain neljannes kertoi tekevansi omaa opetusmateriaalia. Run-
sas puolet ortodoksiopettajista ilmoitti 16ytavinsa tukea myos kirjastoista,
lehdista ja kirjallisuudesta.

Ortodoksisen uskonnonopetuksen ja luterilaisen uskonnonopetuksen oppi-
kirjoissa on huomattava ero. Luterilaista uskonnonopetusta varten on ole-
massa useita huolellisesti tehtyjd oppikitjoja opettajanoppaineen. Ortodok-
sista opetusta varten tuotettu kirjasarja on jo vanhentunut, mikéi on pakotta-
nut opettajia keraamain materiaalia muualta. Silti 79 % opettajista ilmoitti
viela kayttavinsa oppikirjaa opetuksessa melko paljon tai erittiin paljon. Ai-
noastaan 8 % opettajista ei kayttanyt lainkaan tai hyvin vahan uskonnon
oppikirjaa. Opetusmateriaalin moninaisuus ei tehnyt mahdolliseksi oppikir-
jan kayton vertaamista ortodoksisen uskonnonopetuksen oppimistuloksiin.

Tidhan arviointiin osallistuneista oppilaista kolme neljasosaa oli kiaynyt orto-
doksisen kirkon kristinoppikoulun, useimmiten 8—9 kuukautta aikaisemmin
kesalla. Kristinoppikoulun vaikutusta uskonnon oppimistuloksiin opettajat
etvit kuitenkaan pitineet ratkaisevana: alle puolet arvioi kristinoppikoululla
olleen jonkin verran vaikutusta ja saman verran uskot silli olleen paljon
vatkutusta oppimistuloksiin. Tieto on mielenkiintoinen, koska oppilaiden
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tiedollisen osaamisen vertailussa ero kristinoppikoulun kiayneiden ja sellai-
sen kaymattomien valilla oli huomattava. Ero oli tilastollisestt erittiin mer-
kitseva.

Uskonnonopetuksen jirjestelyt poikkeavat ortodoksisessa uskonnon-
opetuksessa luterilaisesta uskonnonopetuksesta erityisesti ryhmakokojen vuok-
si. Oppilaiden antamien tietojen mukaan lihes puolessa opetusryhmisti
(46 %) oppilaita oli kolmelta eri luokalta (7-9). Toisin kuin monet opettajat
palautteissaan arvelivat, vain 9.-luokkalaisista koostuvia ryhmid oli periti
40 % ja joka kymmenessi ryhmassi oli oppilaita kahdelta eri luokka-asteelta.
Vastanneiden joukosta 16ytyi vain 4 % oppilaita, jotka kertoivat, ettd heidan
opetusryhmassiin on oppilaita my6s muista kouluista.

Verrattuna elimankatsomustietoon, jossa opetusryhmit olivat myos keski-
maarin pienet, ortodoksisessa opetuksessa oli ryhmissa huomattavasti enem-
min oppilaita eri luokka-asteilta.

Ortodoksisessa uskonnonopetuksessa opetusryhmien koko oli enimmikseen
alle 10 oppilasta. Vain yhdessd kymmenesta opetusryhmassa oli yli 11 oppi-
lasta. Keskimiarainen ortodoksisen uskonnonopetuksen ryhmakoko 9. luo-
kalla oli 2,9 oppilasta. Eniten otoksessa oli kouluja, joissa 9. luokalla oli vain
yksi ortodoksioppilas. Kun otoksessa olivat ortodoksioppilaat 221 koulusta,
niin naistd kouluista viidessa oli yli 10 ortodoksioppilasta 9. luokalla (2 %
otoskoulujen maarastd). Otokseen tulleista opetusryhmista suurimmassa ryh-
missi oli 19 oppilasta.

Ortodoksisen uskonnonopetuksen paittoarvioinnin kriteereissa pidetain yh-
tena oppilasarvioinnin periaatteena keskustelua oppilaan kanssa. Opetus on
keskustelevaa oppilaidenkin mielesti (kolme neljasosaa vastanneista).

Vaikka sama opettaja opettaa yleensa useassa koulussa, niin opettajan vaih-
tuvuus e1 ole ollut suurta. Peruskoulun kolmen viimeisen luokan aitkana sama
uskonnonopettaja oli ollut 58 %o:1la oppilaista, joka neljannelld oli ollut kaksi
erl opettajaa.

Opetus el ilmeisesti ole erityisen oppikirjasidonnaista, koska lihes kaikki
oppilaat kertoivat opetuksessa kaytettavin opettajan itse laatimaa materiaa-
lia. Kirjastoa ei oppilaiden mielesti juuri lainkaan kiytetd uskonnonopetuk-
sen tukena eiki paljon aikaa kulu uskonnon laksyjen tekoon.



Elamankatsomustieto

Otoksessa oli mukana 127 koulua, jossa oli eliminkatsomustiedon oppilaita.
Opettajakyselyn vastaukset saatiin 118 koulusta. Opettajista miehia oli 40 %
ja naisia 60 %. Opettajakelpoisuus oli runsaalla kolmanneksella (35 %) opet-
tajista. Kaikista opettajista 3/4:1la oli ylempi akateeminen loppututkinto (esi-
merkiksi kasvatustieteen maisteri tai filosofian maisteri). Luokanopettajia
eliminkatsomustiedon opettajista oli 3 %. Yli viisi vuotta eliminkatso-
mustietoa oli opettanut 31 % opettajista ja kahdesta viiteen vuoteen 36 %
opettajista. Neljdsosalla opettajista oli vain vuoden kokemus eliminkatso-
mustiedon opettamisesta.

Minki aineen opettajia eliminkatsomustiedon opettajat ovat? Kaytinnossa
jokaisella opettajalla oli joku muu oppiaine paaasiallisena opetusaineena.
Eniten elimiankatsomustietoa opettivat historianopettajat, heita oli joka nel-
jas (24 %). Uskonnonopettajia oli joka viides (tasan 20 %). Lisaksi 5 % opet-
tajista kertoi opettavansa seka historiaa ettd uskontoa elaimankatsomustiedon
lisaksi. Erityisopettajia elimankatsomustiedon opettajien joukossa oli 10 pro-
senttia. Opettajien joukkoon mahtui my6s 8 % aidinkielen ja kirjallisuuden
opettajia seka opettajia yhdistelmilla didinkieli-matematiikka. Muiden oppi-
aineiden opettajista elimankatsomustiedon opettajia 16ytyi1 kielten, kuvatai-
teen ja kaupallisten aineitten opettajista, joita oli otoksessa mukana kustakin
nelja opettajaa. Muut kyselyssia mainitut oppiaineet, keskimaarin 2,2 mainin-
taa, olivat biologia ja maantieto, kotitalous, litkunta, matematiikka, musiikki,
oppilaanohjaus, psykologia ja filosofia (lukion opettajia) seka teatteri-ilmaisu.

Tiaydennyskoulutukseen osallistuminen vuonna 2000 vaihteli jonkin verran.
Muutamat opettajista olivat hankkineet uutta tietoa koulutuksen avulla mo-
nelta eri taholta. Toisin kuin muissa katsomusaineissa, elamankatsomustiedon
opettajista yhtd opettajaa lukuun ottamatta kaikki ilmoittivat osallistuneensa
taydennyskoulutukseen.

Oppilaitoksen ylliapitijan jarjestamain tiydennyskoulutukseen oli vuonna
2000 osallistunut 47 % elimankatsomustiedon opettajista. Lisiksi 40 % vas-
tanneista kertol osallistuneensa yliopistolliseen (my06s avoimen yliopiston)
taydennyskoulutukseen ja joka neljas aine- ja ammattijarjeston jarjestimain
taydennyskoulutukseen. Opetushallituksen jarjestimin koulutuksen piirissa
oli ollut 17 % opettajista eli keskimaarin saman verran kuin ortodoksi-
opettajista. Vain 4 % oli osallistunut ladninhallituksen jarjestimain koulu-
tukseen. Muina tiydennyskoulutusta antaneina tahoina mainittiin Lions Club,
uskonnonopettajien kerho, kansanopisto, jarjestd (tarkemmin maarit-

223



224

telematta). Niitd muita tahoja oli tarjolla huomattavasti vahemmin kuin mui-
den katsomusaineiden opettajille.

Tiydennyskoulutukseen opettajat olivat osallistuneet keskimiarin runsaan
kahdeksan paivan verran. Koulutuksen keskimaarainen kesto oli kaksi kertaa
pidempi kuin ortodoksisilla uskonnonopettajilla. Téssd arvioinnissa ei tar-
kasteltu taydennyskoulutuksen keston yhteytta oppilaiden oppimistuloksiin.

Taydennyskoulutukseen osallistuneista opettajista puolet kertoi tydnantajan
rahoittaneen koulutuksen. Lahes joka kolmas (29 %) oli maksanut koulutuk-
sen omista rahoistaan. Runsas viiddennes opettajista kertoi, ettd he olivat mak-
saneet osan koulutuksesta itse ja saaneet loput tyonantajaltaan. Ammatti- tai
ainejarjeston maksamaan koulutukseen oli vuonna 2000 osallistunut 8 %
opettajista, saman verran kuin Opetushallituksen kustantamaan koulutuk-
seen. Opetushallitus oli keskimiarin rahoittanut ortodoksiopettajien tiyden-
nyskoulutusta enemmin kuin elimankatsomustiedon opettajien koulutusta.

Oppilaiden oppimistulosten kannalta erityistd merkitysta et ollut silla, oliko
opettaja osallistunut oppilaitoksen yllapitijan tai Opetushallituksen tayden-
nyskoulutukseen. Sen sijaan yliopistollisella taydennyskoulutuksella naytti ol-
leen myonteinen vaikutus oppilaiden oppimistuloksiin, vaikka ero ei muo-
dostunut tilastollisesti merkitsevaksi. Osaamisprosenttien ero oli kuitenkin
kuusi prosenttiyksikk6d. Samansuuntainen vaikutus oli aine- ja ammattijar-
jestojen koulutuksella, johon osallistuneiden opettajien ryhmissa oppimis-
tulokset olivat keskimaarin kolme prosenttiyksikk6d paremmat kuin niissa
ryhmissa, jossa opettaja e1 ollut osallistunut vastaavaan koulutukseen.

Koulun muut opettajat suhtautuvat eliminkatsomustiedon opetukseen var-
sin myonteisesti. Yhtaan kielteista kommenttia et tullut. Puolet opettajista
piti suhtautumista asiallisen neutraalina ja toinen puoli myonteisena tat hy-
vin myonteisend. Asteikolla 1-5 keskiarvoksi tuli 3,5, kun arvo 3 oli
neutraalisti, 4 myonteisesti ja 5 erittiin myonteisesti. Rehtorin suhtautumis-
ta elamankatsomustiedon opetukseen pidettiin vielakin myonteisempina, vain
yksi opettaja oli kokenut rehtorin suhtautuvan kielteisesti elamankatso-
mustiedon opetukseen.

Kuinka paljon opettajat voivat vaikuttaa oppituntien sijoitukseen luku-
jarjestyksessar Joka viides opettaja totesi, ettd jonkin verran ja 17 % paljon
tai erittain paljon. Sen sijaan kolmannes opettajista totesi, ettel pysty miten-
kain vaikuttamaan oppituntien sijoittamiseen lukujarjestyksessa. Onko siis
rehtorin suhtautuminen aineen opetukseen kiytainnossi myOs myonteista,



jos lukujirjestysongelmat ovat ilmeisia? Samaa kysymysta el esitetty orto-
doksisen uskonnon opettajille, mutta tilanne nayttaa olevan sielld samankal-
tainen. Ortodoksiopettaja on yleensi tuntiopettaja, joka ei tyoskentele sa-
massa koulussa paivittiin.

Oppilaiden mahdollisuudesta osallistua elamankatsomustiedon opiskeluun
tiedotettiin opettajien mukaan vaihtelevasti, voittopuolisesti kuitenkin hy-
vin: 60 % kertot sita tehtdvan sopivasti, 15 % hyvin ja 7 % erittain hyvin.
Kukaan opettajista ei todennut, etta vanhempia ei olisi informoitu
elamankatsomustiedon opetuksen jarjestimisestd. Rehtorien tista samasta
aslasta antama kuva oli varsin yhteneva.

Elaminkatsomustiedon opetussuunnitelman perusteiden tavoitteita piti
71 % opettajista selkeina. Luku on alhaisempi kuin luterilaisen (91 %) ja
ortodoksisen (87 %) uskonnonopetuksen opettajien kasitykset. Elamankat-
somuksen opetussuunnitelman perusteiden vaatimustaso oli kahden kolmas-
osan (66 %) mielesta sopiva ja perusteissa esitettyja tavoitteita piti 80 %
ajankohtaisina. Opetussuunnitelman perusteiden yleisten tavoitteiden sovel-
tuvuudesta eliminkatsomustiedon opetukseen opettajat antoivat varsin myon-
teisen kuvan. Monipuolinen ajattelu toteutuu melko hyvin tai erittain hyvin
(77 %), kyky tehda yhteisty6ta (56 %), kyky kantaa vastuu omasta toiminnas-
taan (65 %), tiedon hankintataidot (63 %), tiedon kasittelytaidot (55 %) ja
itsenidinen tyoskentely (85 %).

Opetushallituksen vahvistamia paattéarvioinnin kriteereja elaminkatso-
mustiedon arvosanalle 8 ei tuntenut 17 % opettajista. Niistd opettajista, joil-
le kriteerit olivat tutut, runsas puolet piti niitd tasovaatimuksien puolesta
hyvin omaa kisitystd vastaavina.

Miten elimédnkatsomustiedon opetussuunnitelman tavoitteiden saavuttamista
seurataan? Yleensd (73 %) oppilaille laaditaan kokeita, teetetadn kirjallisia
toitd ja muita tehtavid seka kaytetdan tuntityoskentelya arvostelun perusta-
na. Opettajista 43 % kertoi my6s kiyttavansd arviointikeskustelua, itse-
arviointia, kyselya tai palautekeskustelua opetuksen tavoitteiden saavuttami-
sen seuraamisena. Puolet (49 %) paittoluokkien oppilaista oli ollut itse arvi-
oimassa oppimistuloksia tai paattoarvosanaansa, useimmin kuin luterilaiseen
ja ortodoksiseen uskonnonopetukseen osallistuvat oppilaat.

Kotitehtavia opettajat antoivat vaihtelevasti: runsas puolet opettajista vain
joskus tai hyvin harvoin, kun taas 46 % kerto1 antavansa laksyja lihes joka
tunti. Neljasosa oppilaista ei kayttanyt lainkaan aikaa liksyjen tekoon, ja

225



226

42 % oppilaista kulutti nithin atkaa alle 15 minuuttia. Nayttaa siltd, ettd kun
kotitehtdvid annetaan, niin niiden tekemiseen ei oppilas joudu paljoakaan
nakemain vaivaa. Ortodoksiopettajien suhtautuminen kotitehtavien antami-
seen oli paapiirteiltdan samantapainen.

Samaan aikaan tamdin arvioinnin kanssa jarjestetyn didinkielen ja kirjallisnn-
den oppimistulosten arvioinnissa saman vuosiluokan oppilaat kertoivat kdiyt-
tavansd kotiliksyihin (lukemiseen ja kotitebtiviin) kerralla keskimddrin 16—
30 minuuttia (45 % vastaajista) tai alle 15 minunttia (40 %) vastaajista. Ai-
dinkielen liksyihin ei kdyttianyt 7 % oppilaista lainkaan aikaa ja saman verran
imoitti kdyttivinsi punolesta tunnista tuntiin.

Millaisia tehtivia elimankatsomustiedon opettajat antoivat oppilaille? Ryh-
mikoon vuoksi ryhmatoita et ollut lainkaan tai hyvin harvoin 37 %:ssa kou-
luista ja jonkin verran joka kolmannessa koulussa. Opettajista kolme neljas-
osaa kertol teettivansd oppilailla esitelmia ja tutkielmia jonkin verran tai
paljon. Haastatteluja e1 juuri ollenkaan kaytetty. Ortodoksisessa opetuksessa
on myos pienet opetusryhmien koot, mutta sielli opetus nayttaa tapahtuvan
hieman keskustelevammin.

Tidhan arviointiin osallistuneista oppilaista 29 % oli osallistunut Prometheus-
leirille, useimmiten 8-9 kuukautta aikaisemmin kesalld. Kysyttaessa leirin ja
sielld opittujen asioiden vaikutusta eliminkatsomustiedon oppimistuloksiin
opettajista 56 %o arvioi, etta leirilla oli ollut jonkin verran merkitysta ja joka
neljas, ettd vaikutusta oli ollut paljon. Joka kymmenes (11 %) opettaja arvel,
etti leirilla oli ollut hyvin vihian merkitysta oppiaineen oppimiseen ja 4 %o:n
mielesti et lainkaan. Téssa arvioinnissa ei erikseen selvitetty vain niitd opetus-
ryhmia ja oppilaita, jotka olivat osallistuneet leirille. Oliko leirilld ja
oppimistuloksilla yhteytta? Kun leirin kidyneiden ja kiymattomien oppilai-
den oppimistuloksia vertailtiin keskenidin, keskimaaraiset erot olivat huo-
mattavat. Osaaminen oli selvasti parempaa leirin kayneilld, kuten timin ra-
portin luvussa 6 on todettu. Opettajien arvio leirien merkityksesta oli melko
lailla oikea.

Enemmistolle, kolmelle neljasosalle opettajista kurssimuotoisuus sopii 7.-9.
luokkien elamankatsomustiedon opetukseen hyvin tai erittain hyvin. Ero esi-
merkiksi ortodoksiopettajien mielipiteeseen oli suuri. Samoin jaksotus sopii
elimankatsomustiedon opettajien mielesta (niin totesivat 63 % opettajista)
opetukseen hyvin tai erittain hyvin. Kéytettavissd olevia tuntimairia nailla
luokilla opettajista 36 % piti kohtuullisina ja 30 % riittamattomina.



Mita oppilaille on opetettu aiemmin perusopetuksessa, erityisesti 5.—6. luo-
killa, siita ylemmilla luokilla elamankatsomustietoa opettavilla oli varsin huo-
nosti tietoa, yli puolet ei tiennyt mitaan tai tiesi vain heikosti. Ortodoksises-
sa opetuksessa tilanne oli taismalleen painvastainen, kuten my6s yhteyksissa
kollegoihin. Yli kolme neljasosaa elaiminkatsomustiedon opettajista kertot,
ettei heilld ollut yhteyksia muiden elamankatsomustiedon opettajien kesken.
Enemmist6 (52 %) et my6skain kertonut tekevansa yhteistyota elamankatso-
mustiedon opetukseen liittyen muiden opettajien kanssa, tosin 44 % kertoi
sitd tapahtuvan jonkin verran.

Joissakin kouluissa (41 %) elaminkatsomustiedon tunneilla kiy vierailijoita,
ja opetusryhman kanssa tehdain melko useissa kouluissa (57 %) vierailuja
mm. erilaisiin sosiaalisiin kohteisiin.

Luokkia 7.-9. varten on olemassa kaytinnossa vain yksi elaméinkatsomustiedon
oppikirja. Melko paljon tai erittdin paljon oppikirjaa lmoitti kdyttavansa
35 % opettajista ja jonkin verran joka viides (20 %). Oppikirjaa ei ilmeisesti
tuntenut runsas kolmasosa opettajista, koska 35 % ei1 kyennyt vastaamaan
kysymykseen lainkaan. Lisdksi 5 % vastanneista kertol, ettet kiyta lainkaan
oppikirjaa. Muutamissa opettajien kommenteissa kritisoitiin oppikirjan vai-
keutta, esimerkiksi nain: Kirja on hyvin ongelmallinen oppilaskaytossa. Tekstt
on sirpalemaista ja paikoin aivan litan vaikeaa.” Edella on vertailtu oppikir-
jan kdyttamista ja kayttamattomyytta oppilaiden tiedollisiin oppimistuloksiin.

Toisin kuin muissa katsomusaineissa, elamankatsomustiedon opettajat eivat
juurikaan ndyta itse valmistavan oheismateriaalia opetukseen, vaan keradavit
sitd lahinna lehdista, kirjoista ja kirjastosta seka radiosta, televisiosta ja
Internetista (80 %). Kuitenkin, kun kysyttiin 9. luokan aineistojen kaytosta,
jota varten annettiin valmiit vaihtoehdot, opettajista yli puolet (54 %) kertot
kayttavinsa itse laatimaansa materiaalia oppikirjan, diojen, filmien, videoi-
den ja Internetin lisaksi. Jonkin verran omaa materiaalia ilmoitti tuottavansa
lihes kolmannes (31 %) opettajista. Diakuvat ovat pois muodista, 85 % opet-
tajista ei kayttanyt niita lainkaan tai hyvin vahan. Enemmist6 opettajista kaytti
filmeja ja videoita, 56 % jonkin verran ja 16 % melko tai erittiin paljon.
Internetin kayttoé opetuksessa oli samansuuntaista: runsas puolet (51 %) il-
moitti kdyttavinsa Internetia jonkin verran opetuksessa ja 22 % melko tai
erittiin paljon. Sen sijaan opettajat eivat paljoakaan itse tuottaneet sahkoista
opetusmatetiaalia: 2/3 vastanneista ei tehnyt sitd koskaan ja joka viides hy-
vin vihan.
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Opettajilta kysyttiin my6s oppimisymparistostd. Opetukseen kaytettavissa
olevia tiloja pitt hyvin tat erittdin hyvin toimivina 62 % opettajista, kolmas-
osa suhteellisen hyvin toimivina ja 5 % heikosti toimivina.

Elaminkatsomustiedon opetuksen jirjestelyt poikkeavat ortodoksisen uskon-
nonopetuksen tavoin luterilaisesta uskonnonopetuksesta erityisesti ryhma-
kokojen perusteella. Oppilailta kerittyjen tietojen mukaan opetusryhmat
koostutvat enimmakseen (64 %) oppilaista, jotka olivat kaikki 9. luokalta.
Opetusryhmii, joissa oli mukana oppilaita 7.-9. luokilta, oli 29 % kaikista
opetustyhmista. Ortodoksisessa uskonnonopetuksessa, jossa opetusryhmien
koot ovat my0Os keskimiirin pienet, eri luokka-asteilla opiskelevien yhteisia
ryhmia oli selvisti enemman, kuten edelld on todettu.

Eliminkatsomustiedon opetusryhmien koko oli voittopuolisesti (70 %) alle
10 oppilasta. Keskimaariinen koko 9. luokalla oli 3,9 oppilasta. Eniten oli
kouluja, joissa opetusryhmassa oli 1-2 oppilasta. Otokseen tulleista 127 kou-
lusta viidessitoista koulussa oli yli 10 elimankatsomustietoa opiskelevaa op-
pilasta 9. luokalla (12 % otoskoulujen maarista). Otokseen vastanneista opetus-
ryhmistd suurimmassa ryhmassa oli 21 oppilasta.

Opetus on keskustelevaa oppilaiden mielesti (kolme neljasosaa vastanneis-
ta). Peruskoulun kolmen viimeisen luokan atkana opettajat olivat vaithtuneet
jonkin verran: sama opettaja elimankatsomustiedossa oli ollut puolella op-
pilaista, joka kolmannella oli ollut kaksi eri opettajaa.

Opetuksessa oppikirjan kaytto ei ollut yleista. Joka kymmenennelld oppilaal-
la e1 ollut kaytossa lainkaan elaimankatsomustiedon oppikirjaa. Lahes kaikki
oppilaat kertoivat opetuksessa kaytettavin opettajan itse laatimaa materiaa-
lia tat muuta materiaalia. Opettajien oman kuvauksen mukaan oheismateriaali
on ollut lahinna opettajan muualta kokoamaa, ei niinkaan itse valmistamaa.

Muiden katsomusaineiden tapaan kirjastoa ei oppilaiden mielesti juuri ol-
lenkaan kiyteta eliminkatsomustiedon opetuksena tukena: ei lainkaan kertot
61 % ja 1-2 kertaa lukukaudessa 29 % oppilaista.



Tapakasvatus

Kysely tapakasvatuksesta osoitettiin rehtorin nimeamana joko opinto-ohjaa-
jalle tai sille opettajalle, joka eniten vastaa koulussa tapakasvatuksen opetta-
misesta. Kyselyyn vastasi 273 opettajaa, joista kolme neljasosaa oli naisia.
Vastanneista kolmasosa oli opinto-ohjaajia ja toiseksi eniten (16 %) vastan-
neista oli kotitalouden opettajia. Vastaajien joukossa oli my6s uskonnon,
matemaattisten ja luonnontieteellisten aineitten, historian seka aidinkielen ja
tekstiilityon opettajia, tissa jarjestyksessa. Kyselyyn vastanneiden joukosta
erityisopettajia oli 3 %b.

Ty6yhteisona koulu on tapakasvatuksen opettajien mielestd erinomainen.
Koulun yhteishenkea pitt hyvana yli 90 % vastanneista, lihes saman verran
vastaajat kertoivat, ettd opettajat pitavat kiinni oppilaiden kanssa tekemis-
taan sopimuksista, etta opettajien viliset suhteet ovat hyvit ja ettd opettajien
ja muun henkil6kunnan valiset suhteet ovat hyvit. Tapakasvatuksesta vastaa-
vien opettajien kasitykset koulun ilmapiirista olivat huomattavasti myontei-
sempia kuin oppilailla (ks. luku 7) ja koulujen rehtoreilla, joista 69 % piti
lmapiiria hyvana ja 29 % kohtalaisena. Kysymys oli kuitenkin asetettu hie-
man toisin opettajille ja rehtoreille. Sen stjaan oppilailta ja tapakasvatuksesta
vastaavilta opettajilta koulun ilmapiirista kysyttiin tismalleen samalla tavoin.

Lihes puolet vastaajista oli sita mieltd, ettd tapakasvatuksessa tulisi eniten
korostua toisen huomioon ottaminen, toiseksi tirkeimpana pidettiin hyvaa
kaytosta ja kolmanneksi suvaitsevaisuutta. Mista tapakasvatuksessa opettajan
mielestd on kysymys? Vastanneista 3/4 oli siti mieltd, ettd kyse on oikeiden
asenteiden, hyvien tapojen ja sosiaalisten taitojen omaksumisesta. Yli puolet
korosti my0s toisten thmisten huomioon ottamista ja ymmartamistd, mihin
kuuluvat my6s oikeudenmukaisuus ja suvaitsevaisuus. Sen sijaan vastuuta,
itsekuria ja mm. oman maailmankuvan kehittimista korosti vain 18 % vas-
tanneista.

Kun tima periaate tuotiin oman koulun tilanteeseen, enemmisto vastaajista
(62 %) ymmirsi tapakasvatuksen merkitsevan hyvia tapoja ja sdantojen nou-
dattamista. Puolet korosti edelleen suvaitsevaisuutta, kansainvilisyytta ja tois-
ten thmisten huomioon ottamista. Kolmannekselle tapakasvatus oli
“lapaisyperiaate koulun arjessa”.

Kun tapakasvatus oli voittopuolisesti hyvien tapojen edistimista, niin vain

runsaassa puolessa kouluista oli lukuvuotta varten laadittu suunnitelma hy-
vien tapojen edistimisesta. Sithen tarvitaan ilmeisesti apua tai tukea, koska
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yhdeksin kymmenestd opettajasta piti tarkeand, etti opetussuunnitelman
perusteissa olisi selkeit tavoitteet koulun tapakasvatukselle. Lihes yhta moni
toivol myos opetussuunnitelman perusteisiin selkeda vaatimustasoa hyville
kaytokselle. Oppilaiden yhteisollisyytta opetetaan kaikissa kouluissa, 43 %
totesi, ettd jonkin verran ja 38 % etta paljon.

Eniten oppilaiden kayttaytymiseen vaikuttavat opettajien mielestid koti
(86 %) ja oppilaan omat kaverit (64 %). Kolmasosa opettajista uskoi myos
yleisen nuorisokulttuurin vaikutukseen. Median seki opettajien itsensa vai-
kutusmahdollisuuksiin tarkeimpina vaikuttajina uskoi 8 % vastanneista. Reh-
torit puolestaan totesivat, etta koulun henkilokunnasta tapakasvatukseen vai-
kuttavat kaikki aikuiset ja heistd eniten opettajat.

Hyvien tapojen periaatteista keskustellaan koulussa jatkuvasti, vain 5 % opet-
tajista piti sita vahaisena. Sen sijaan opettajien sitoutuminen tapakasvatukseen
on heikompaa, vastanneista alle kaksi kolmasosaa uskot, ettd todellista sitou-
tumista tapahtuu, mutta kolmasosa myonsi tapakasvatuksen edes jonkin ver-
ran koskettavan opettajakuntaa. Tapakasvatuksesta vastaavat opettajat kerto-
vat pyrkivinsa tekemian yhteistyota naissa kysymyksissda muiden aineiden
opettajien kanssa aktiivisesti, vain muutama piti tehtdvaansa yksinaisena.

Hyvid ruokailutapoja opetetaan vastausten perusteella kaikissa kouluissa va-
hintaan jonkin verran, yli puolessa paljon. Oppilaat olivat kylla siitd vahvasti
toista mielta, kuten edelld on todettu. Epaasialliseen ruokailukiyttaytymiseen
puututaan aina, ja sen tekee melkein aina valvova opettaja, mutta myos ruo-
kalan henkilokuntaan kuuluva ja joskus my6s rehtori. Nain olivat my6s op-
pilaat kokeneet. Rehtorit korostivat vastauksissaan my6s ruokalan henkil6-
kunnan merkitystd koulun yleisessa tapakasvatuksessa.

Oppilaiden vanhempia tapakasvatuksesta vastaava opettaja kohtaa keskimaarin
kaksi kertaa lukukaudessa. Tarkemmin ei kysytty, tapahtuuko se vanhempain-
tojen yhteydessa ja onnistuuko yhteys kaikkiin vanhempiin ja huoltajiin.
Varsin hyvin kuitenkin arvioitiin oppilaiden ja vanhempien (huoltajien) tun-
tevan koulun yhteiset siannot: jokseenkin hyvin 40 % ja hyvin 44 %.

Koulukiusaamisesta kysyttiin opettajilta sita, millaisia ratkaisukeinoja naissa
tilanteissa kaytetaan. Kuten rehtorit kertoivat, niin tapakasvatuksesta vastaa-
vat opettajatkin totesivat, ettd lihes aina (92 %) ratkaisukeinoina ovat kes-
kustelut oppilaiden, opettajien ja vanhempien kanssa sekd oppilashuolto-
ryhman mukaan ottaminen. Kuitenkin rehtoreita aktitvisemmin lahes joka
kolmas opettaja korosti pyrkimyksid sovitteluun ja sopimiseen. Joka viiden-



nessa koulussa oli kuitenkin turvauduttu ulkopuolisen asiantuntijan apuun.
Rangaistuksia ratkaisukeinoina kiusaamistapauksissa esitti vain joka kymme-
nes vastanneista. Selvittelykeinojen samansuuntainen kuvaus rehtoreilla ja
tapakasvatuksesta vastaavilla opettajilla kertoo koulujen johdonmukaisuu-
desta koulukiusaamistapauksissa. Samalla se kertoo myos siité, etta viimei-
seen saakka pyritidn etsimain kasvatuksellisesti kestivia ratkaisuja ilman ran-
gaistusta. Luottamus niiden keinojen toimivuuteen oli tapakasvatuksen opet-
tajilla suurta. 60 % kertoi valittujen keinojen toimineen hyvin tai erittiin
hyvin ja 38 % jokseenkin hyvin. Tita taustaa vasten on mielenkiintoista, ettd
oppilaista enemmisto kertoo turvautuvansa kiusaamistapauksissa mieluiten
ystaviin kuin mihinkain rehtorien ja opettajien esittimiin malleihin.

Oppilaiden néiikokulma samaan asiaan taydensi kuvaa koulusta tapakasvatuksen
osalta. Kaytostapojen opettamista koulussa pidettiin merkittivana asiana. Hy-
vaan kaytokseen saa ohjeita erityisesti oppitunneilla, mutta my6s koulun juh-
lissa ja tyOharjoittelussa. Eniten hyvia kaytostapoja on opetettu kotitalou-
dessa ja oppilaanohjauksessa. Joka kolmas oppilas muisti my6s, ettd aidinkie-
len opetuksessa on ollut puhetta hyvasta kaytoksesta. Silti lihes puolet
(45 %) oppilaista kertot, ettd koulussa ei opeteta lainkaan tai opetetaan hyvin
vahin hyvia ruokailutapoja. Joka kymmenes kertoi niitd opetettavan paljon.

Toisin kuin opettajat kertoivat, oppilaiden mielestid ruokailutilanteessa
epaasialliseen kayttiytymiseen puututaan vain kohtalaisesti (39 %), mutta
vilddennes el muistanut, ettd ruokailukayttiytymisen hairi6ihin olisi puutut-
tu. Silloin, kun kaytoksesta kouluruokailun yhteydessa huomautetaan, sen
tekee yleensd opettaja, mutta 28 % oppilaista muisti ruokalan henkil6kun-
nan hoitavan myos tita kasvatustehtavaa.

Kenelti eniten hyvia kiytostapoja voi oppia? Tissa oppilaiden ja opettajien
kasitykset olivat lahes yhtenevit: 81 % oppilaista kertot, etta hyvien kiytos-
tapojen paras lihde on koti, koulua tirkeimpana opettajan kaytostavoissa
piti vain 6 %.

Tissa arvioinnissa ei selvitetty tarkkaan nuorten varainkayttod. Runsas puo-
let (53 %) oppilaista, sitd erikseen kysyttyna, kertoi, ettd saa kotoaan saannol-
lisestt vitkko- tai kuukausirahaa. Lihes saman verran el saa saannollista tas-
kurahaa.

Vapaa-ajan viettoon kuuluu 15-vuotiailla tirkednd osana felevision katseln.
Sithen kului vastanneiden mielestd keskimidirin 14 tuntia viikossa.
Suurkuluttajiakin 16ytyi, silla 6 % vastanneista kertoi istuvansa television
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adressa vitkossa yli 30 tuntia, kiytannossi siis useita tunteja joka péivi. Pojat
katsovat tytt6ja paljon enemmin televisiota. Ero oli tilastollisesti erittain
merkitsevi, pojat katsovat keskimaarin 16 tuntia viikossa ja tytot ilmoituk-
sensa mukaan 12,5 tuntia.

Mita televisiosta katsotaan? Poliittiset ja yleensa maailmanpoliittiset asiat ei-
vat juuri kiinnosta. Alle puolet katsoo uutisia, mutta kaksi kolmasosaa il-
moittaa katsovansa kauhu- ja vakivaltafilmeja. Videoiden ja DVD:n katselussa
suosituimmat ovat toimintaelokuvat (71 %). Television luonto-ohjelmat ei-
vit veda, vain yksi neljisosa oli niista kiinnostunut, sen sijaan musiikkiohjelmat
(kaytinnossa musitkkivideot) ja ns. saippuasarjat olivat 60 %:n mieleen. Tele-
vision runsaasta urheilutarjonnasta ilmoitti nauttivansa niukasti yli puolet
(52 %) vastanneista, pojat tyttoja selvisti aktitvisemmin (65 % ja 35 %).
Television seuraaminen tapahtuu yleensa yksin tai kavereiden kanssa (59 %),
mutta vain joka neljas sanoi katsovansa televisiota vanhempiensa kanssa.

Tietokoneen kdytto on yleistd koulussa ja kouluajan ulkopuolella, mutta joka
kymmenes ei kerro kiyttivansa tietokonetta vapaa-aikanaan. Eniten tietoko-
netta kiytetian pelien pelaamiseen ja erilaisten tietojen etsimiseen Internetista
(58 %). Joka neljis ilmoitti myos kayttavansa Internetin vithdepalveluja eli
933 oppilasta 3898:sta.

Pojat kayttavit tytt6ja hieman enemmin tietokonetta, mutta pelien pelaami-
sessa pojat ovat todellisia suurkuluttajia. Ero tyttoihin oli tilastollisesti erit-
tain merkitseva. Sen sijaan tytot vithtyvat poikia huomattavasti useammin ja
kauemmin Internetin chatti-sivuilla. Ero oli tassakin suhteessa tilastollisesti
erittain merkitseva.

Kirjeen tai postikortin kirjoittaminen jakoi oppilaat selvisti. Joka kolmas
kerto1 kitjoittaneensa viimeisen kuukauden aikana ja toinen kolmannes vii-
meisen vuoden aikana, mutta 7 % e1 muistanut kirjoittaneensa koskaan kir-
jettd tai korttia. Pojat eivit ole ahkeria kirjeen kirjoittajia. Ero tytt6ihin nah-
den oli tilastollisesti erittain merkitseva.

Harrastuksista suosituin oli urheilu (53 %), jota pojat harrastavat tyttoja
enemmin. Ero oli tilastollisesti erittaiin merkitseva. Musiikkia er1t muodois-
saan kerto1 harrastavansa 40 % ja lukemista 28 %. Lukemista tytot harrasta-
vat yli kaksi kertaa poikia siannollisemmin. Ero oli tilastollisesti erittdin mer-
kitseva.



Muut harrastusmuodot olivat vihemmin suosittuja. Ilman mitaian saannol-
lista harrastusta oli 14 % vastanneista. Heistd poikia oli tytt6ja enemmin,
ero oli tilastollisesti melkein merkitsevd. Keskimaarin harrastuksiin kului
vitkossa 11 tuntia, tosin runsas kymmenes vastaajista el osannut antaa mi-
taan arvioita harrastuksiin kaytetysta ajasta. Pojat kertoivat kuluttavansa har-
rastuksiin aikaa paljon tytt6ja enemmain, pojat keskimiirin 12,5 tuntia vii-
kossa ja tytot yhdeksan tuntia. Ero on tilastollisesti erittiin merkitseva.

Katsomusaineiden tiedollisissa tehtivissa oppimistulokset olivat parempia
niilla oppilailla, joilla oli jokin saannollinen harrastus kuin niilla, joilla sel-
laista ei ollut. Ero luterilaiseen uskonnonopetukseen osallistuvilla oli tilas-
tollisesti melkein merkitseva. Ortodoksioppilaiden kohdalla ero oli suurem-
pi, tilastollisesti merkitsevd. Elimankatsomustiedon opiskelijoiden kesken
erot eivit olleet tilastollisestt yhtd merkitsevit, mutta osaamisprosenteissa
oli kuitenkin neljan prosenttiyksikoén ero (60—56) niiden oppilaiden hyvikst,
joilla oli joku saannollinen harrastus. Katsomusaineissa el asennetehtivissa
syntynyt eroa saannollista harrastustoimintaa muuttujana kaytettdessa.

RKaverin nimi- tai syntymdépdivin kertol ottavansa huomioon 61 % vastan-
neista antamalla lahjan, 58 % lihettaa tekstiviestin ja joka neljis kertoo lihet-
tavinsa postikortin tai kirjeen. Kortin lihettéjista tytt6ja oli keskimaarin vii-
si kertaa enemmin kuin poikia. Ero oli tilastollisesti erittain merkitseva. Suh-
teutettuna kirjeiden ja korttien vahaiseen kirjoittamiseen, tekstiviestin lahet-
taminen nayttaa olevan péaasiallisin nimi- tai syntymépaivan huomaamisen
muoto. Oma nimi- tai syntymapiiva on sosiaalinen tapahtuma: 70 % kertoo
viettivinsa sitd ystaviensa kanssa. Tytoille merkkipaivana viettiminen oli kes-
kimaarin yleisempaa kuin pojille. Ero oli tilastollisesti erittdin merkitseva.

Mitattuja selittavia tekijoita

Abnswer Tree -ohjelman avulla suoritettiin muutamia analyyseja. Tiedollisis-
ta athekokonaisuuksista ortodoksisessa uskonnonopetuksessa ainoastaan Raa-
mattua koskevalla osuudella oli yhteyksia asenteisiin. Kouluissa, joissa
Raamattutiedon osaamisprosentti oli yli 83 %, tulivat keskimaaraista
myonteisimmit tulokset asennetehtavissa. Naita kouluja oli yksi kolmasosa
kaikista kouluista, joissa on ortodoksioppilaita 9. luokilla.

Kun ortodoksioppilaiden tiedollista osaamista pyrittiin selittimain asenteil-
la, niin selittavaksi tekijaksi osoittautui itsetunto. Yllattavaa et ollut, ettd kou-
luista, joista oppilaiden itsetuntoa kuvaavat arvot olivat korkeat, saatiin kes-
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kimadrin my6s parhaat oppimistulokset. Enemmisté (58 %) oli kuitenkin
kouluja, joissa oli vain hieman keskiarvoa myonteisempi asennetaso ja jossa
kasitys tasa-arvosta jaotteli kouluja edelleen. Varsin myOnteisesti tasa-arvoon
suhtautuvista (astetkolla 1-5, vililld 3,25-3,5) ikdithmisten arvostus vaihteli
huomattavasti. Se oli keskimaaraista tulosta matalampi. Analyysin viesti on
se, etta kohtuullisen hyvan itsetunnon omaavilla oppilaista niilla, jotka suh-
tautuivat myo6s varsin myonteisesti tasa-arvoon, oli kuitenkin varauksellinen
suhtautuminen ikiaihmisiin. Se ilmenee myo6s tapakasvatuksen yhteydessa
kuvatuista oppilaiden keskimaariisista tuloksista, joista lmeni oppilaiden ha-
luttomuus kertoa ikaithmisille omista ongelmistaan. Sukupolvien valinen kuilu
tuntui 15-vuotiaista litan suurelta. Samalla analyysissa tasa-arvoon kaikkein
kielteisimmin suhtautuneet jakaantuivat viela kisityksissa itsestian oppijana.
Viimeksi mainitut arvot olivat keskiarvoa korkeammat. Naitd kouluja oli
vain 9 %, mutta siella siis kasitys omista kyvyista naytti olevan poikkeukselli-
sen suurta.



PAATELMAT

Tiassa arvioinnissa tarkasteltiin oppimistuloksia kolmessa oppiaineessa,
evankelisluterilaisessa uskonnonopetuksessa, ortodoksisessa uskonnon-
opetuksessa ja eliminkatsomustiedossa, seka lisiksi tapakasvatuksessa. Ar-
viointi tapahtui kahdessa osassa siten, etta kolmen eri oppiaineen opiskelijat
vastasivat ensin katsomusaineen tehtaviin ja sen jalkeen my0s tapakasvatusta
koskeviin tiedollisiin ja asenteita mitanneisiin tehtaviin. Oppilailta saatujen
vastausten ohella otoskoulujen rehtoreilta ja kyseisten aineiden opettajilta
kerittiin kokonaiskuvan saamiseksi runsaasti tietoja.

Seuraavassa on lyhyesti koottu keskeisia havaintoja oppimistuloksista kusta-
kin arvioidusta aineesta erikseen. Yksityiskohtaiset tulokset ja mm.
katsomusaineiden viliset vertailut 16ytyvat kunkin aineen kuvauksista ja ke-
rittyjen tietojen analyyseista. Rehtorien ja opettajien antamat taustatiedot
on kuvattu luvussa 8.

Luvussa 2 kuvatulla otantajirjestelylld, jossa otettiin huomioon asutuksen
jakautuminen, ladni- ja EU-tukialuejako seki kuntatyyppi, pyrittiin saamaan
kattava ja edustava kuva oppiaineiden osaamisesta koko maassa. Analyysissa
tarkastelun kohteina olivat vield mahdollisuuksien maakunnat sekia koulun
opetuskieli ja oppilaan kotikieli. Otoksen perusteella saatu tulos antaa luo-
tettavan kuvan seki koko ikaluokan osaamisen yleistasosta etta arvioitujen
osa-alueiden hallinnasta.

Tissa arvioinnissa otettiin huomioon se, etti jaksotuksen ja muiden opetus-
jarjestelyjen vuoksi yhdeksiannen luokan uskonnon (evankelisluterilainen ja
ortodoksinen) ja elimankatsomustiedon kursseja pidettiin kouluissa eri tah-
tiin ja ert jarjestyksessid. Uskonnonopetuksessa ja elimankatsomustiedossa
suoritettujen kurssien maarissi oli runsaasti vaihtelua, jopa saman koulun
rinnakkaisten luokkien vililla. Muutamissa kouluissa kaikki uskonnon kurs-
sit oli suoritettu jo 8. luokan loppuun mennessa, kun taas joissakin kouluissa
oppilailla oli yksi tai kaksi kurssia vield kaiymatta ennen huhtikuun alussa

tapahtunutta arviointia.

Tiedollisissa tehtavissa luterilaiseen uskonnonopetukseen osallistuvien osaa-
misen taso oli keskimiirin tyydyttiavaa tasoa (68 %), ortodoksisessa opetuk-
sessa hyvii tasoa (73 %) ja eliminkatsomustiedossa kohtalaista (59 %). Tapa-
kasvatuksessa, jossa tiedollisia tehtavid oli vain muutama, keskimairainen
ratkaisuprosentti oli tyydyttava 61.
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Yleispiirteena voidaan todeta, etta kaikissa tarkastelluissa oppiaineissa tytot
menestyivat tiedollisissa tehtivissa paremmin kuin pojat. Tyttéjen antamat
vastaukset asennetta mittaaviin tehtaviin olivat my6s poikia myonteisemmait.

Sukupuolten viliset erot olivat samankaltaiset kuin useissa muissakin selvi-
tyksissa. Esimerkiksi kansainvilisen PISA-tutkimuksen tulokset aidinkieles-
sd osoittivat, ettd tytot lukevat kaikissa 32 maassa paremmin kuin pojat. Suo-
messa poikien ja tyttojen lukutaidon ero on vertailumaiden suurin. Tésta
huolimatta suomalaispoikien lukutaito on OECD-maiden pojista paras. Ma-
tematiikassa pojat ovat lihes kaikissa maissa tyttoja edelld, joskin erot ovat
paaosin melko pienid. Suomessa matematitkan osaamisessa el ole mainitta-
vaa eroa tyttojen ja poikien vililli. Luonnontieteissa tytot ja pojat ovat yhta
vahvoja niin Suomessa kuin useimmissa muissakin tutkituissa maissa.

Katsomusaineiden ja tapakasvatuksen arvioinnissa otettiin huomioon se, ettd
etnisid ryhmia on eri puolilla maata. Se hetjastuu mm. kielitaidon osalta op-
pimistuloksiin. Vaikka etnisia ryhmid on eniten paakaupunkiseudulla, silti
esimerkiksi yhdelld otokseen tulleella ylaasteella maaseudulla suomalaisten
oppilaiden lisaksi oli oppilaita kahdeksasta etnisesta ryhmasta: venilaisia,
inkerilaisia, kiinalaisia, saksalaisia, tansanialaisia, filippiinildisia, latvialaisia ja
ukrainalaisia.

Tama arviointi antoi myo6s vastauksia ainakin kahteen tirkeain kysymykseen:
miten nuoret voivat tilld hetkelld ja millainen maailmankuva on 15-vuotiailla
nuorilla? Tiedollisen osaamisen lisdksi esille tuli kisityksia mm. eliman ar-
voista, oikean ja vaarin hahmottamisesta ja sille herkkyydesta, uhkakuvista,
peloista, epavarmuustekijoista, lahisuhteista seka koulun merkityksestd mo-
nesta eri nakokulmasta.

Evankelisiuterilaisen uskonnonopetuksen keskeisissa tiedollisissa tehtivissa,
jotka liittyivat Raamattuun, kristillisen uskon erityispiirteisiin, luterilaiseen
tunnustukseen ja kirkkokuntiin, oppilaiden osaaminen oli tyydyttavai tasoa.
Sen sijaan suurten maailmanuskontojen ja niiden kannattajien mairien tun-
temus oli joko heikkoa tai vilttavda. Suurista maailmanuskonnoista islamia
tunnettiin varsin huonosti. Kristillisten symbolien ja muiden uskonnollisten
symbolien erottaminen tuotti vaikeuksia, ja erityisesti uskontomaantieteen
hahmotuksessa tulokset olivat heikkoja. Oppilaat pitivat kuitenkin uskon-
non ja uskontojen tuntemista tarpeellisena, ja mm. maahanmuuttajille tulee
vastanneiden mielesté tarjota mahdollisuuksia uskontonsa harjoittamiseen.
Nayttaa siltd, ettda ainakin nuorten mielesta Suomessa vallitsee yhteiskunta-
rauha eri uskonnollisten ryhmien valilla.



Tyttojen osaaminen oli poikia merkittavasti parempaa kaikilla tiedollisilla
osa-alueilla. Raamatun ja sen sisallon tuntemus oli kuitenkin myos tytoilla
vain valttavaa tasoa.

Suomenkielisessa opetuksessa saavutettiin keskimiarin parempia tuloksia kuin
ruotsinkielisessa opetuksessa, samoin kotikielenaian suomea puhuvat oppi-
laat menestyivit ruotsinkielisia paremmin. Parhaat tulokset saatiin Pohjois-
Suomesta, Oulun ja Lapin ladneista. Kaupunkilaiset nuoret menestyivit kes-
kimaarin paremmin kuin taajamissa ja maaseudulla asuvat oppilaat.

Rippikoulun kiymisell e1 ollut suurta merkitysta oppimistulosten kannalta.
Sen sijaan silla oli myonteinen vaikutus oppilaiden asenteisiin, mutta ei hei-
dian suhtautumiseensa uskontoon oppiaineena tai uskonnon yleiseen merki-
tykseen.

Oppilaat pitavat uskontoa koulun oppiaineena hyodylliseni, mutta se et ole
silti erityisen tarkea. Runsas puolet oppilaista 16ysi uskonnosta oppiaineena
myOnteisia piirteitd. Vaikka uskontoa ei pidetd helppona kouluaineena, niin
siitd saa silti varsin helposti hyvid numeroita. Uskontotunneilla aktiivisuus
on laimeaa, mutta asiaan harrastuneisuutta 16ytyy: seurakunnalliseen nuor-
ten toimintaan osallistuu sdannollisesti timan selvityksen perusteella koko
maassa 15-vuotiaista lihes 20 000.

Nuoret suhtautuvat elimaan ja tulevaisuuteen realistisesti ja odottavalla mie-
lelld. Mahdollisuuksia on paljon edessa. Elaman tarkoituksessa nahdaan luon-
nollinen jatkumo, ja sosiaaliset suhteet ovat tirkeita.

Hyvi thminen on nuorten mielesta auttavainen, rehellinen ja suvaitsevainen.
He haluavat itse olla sosiaalisia, oikeudenmukaisia ja rehellisid. Auttamishalu
nayttad myos olevan luontevaa tilanteissa, joissa apua tarvitaan. Rehellisyyttd
arvostetaan vahvasti, tytot kuitenkin poikia paljon enemman. Tytt6jen pe-
rusasenne osoittautui yleisesti poikia keskimaarin paljon myonteisemmalksi.
Nuorilla on my6s hyva itsetunto, tyt6illa vahvempi kuin pojilla.

Keskimairin myonteisimmit asenteet 10ytyivat Oulun ladnista, Lapissa puo-
lestaan suhtautuminen uskontoon oppiaineena oli kaikkein varauksellisinta.
EU-tukialueista keskimairin myonteisimmat asenteet l0ytyivit 6-tukialueelta
eli harvaan asutuilta seuduilta. Kuitenkin uskontoon oppiaineena suhtau-
duttiin myonteisimmin maan vauraimmilla alueilla (O-tukialue) ja kaupun-
geissa. Taajamissa asuvat timan arvioinnin tehtaviin keskimaarin myontei-
simmin suhtautuneet nuoret. Ero kaupunkilaisnuoriin ja maaseudulla asu-
viin oli selva.
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Oppilaiden antamien tietojen valossa seka luterilaista ettd ortodoksista us-
konnonopetusta antavat opettajat kiyttavit opetuksessaan varsin paljon op-
pikirjan ulkopuolista materiaalia. Opetuksen jirjestelya tarkasteltaessa voi-
daan kiinnittad lisaksi huomiota esimerkiksi sithen, ettd perusopetuksen vii-
meisilld luokilla evankelisluterilaista uskontoa opettavista kolmasosalla ei ole
muodollista kelpoisuutta uskonnon aineenopettajaksi.

Ortodoksiseen uskonnonopetukseen osallistuvien oppilaiden osaaminen oli
hyvia tasoa tehtavissa, jotka liittyivit uskonnollisiin kasitteisiin ja symbolethin
sekd Raamattuun. Ortodoksista kirkkoa ja muita kristillisia kirkkokuntia tun-
nettiin tyydyttavasti. Suurten maailmanuskontojen tuntemus oli keskimaarin
kohtalaista. Uskontomaantieteen hahmotuksessa tulokset olivat heikkoja. Suu-
rista maailmanuskonnoista islamia tunnettiin varsin huonosti.

Tyttojen osaaminen oli keskimiirin hieman poikia parempaa, joissakin osa-
alueissa huomattavasti parempaa. Kotikielenaan venajaa puhuvien oppimis-
tulokset olivat keskimaarin selvisti muita hetkommat.

Parhaat oppimistulokset saatiin Itd-Suomen lianista, mutta ert ladnien oppi-
laiden valiset erot olivat keskimaiarin pienet. Maaseudun nuoret menestyivit
keskimaarin paremmin kuin taajamissa ja kaupungeissa asuvat oppilaat.

Kristinoppikoulun kiaymisella oli huomattava vaikutus oppimistuloksiin. Erot
tuloksissa kristinoppikoulun kiyneiden ja sen kidymattomien valilld olivat
poikkeuksellisen suuret erityisesti oman kirkon ja sen uskon tuntemisessa.
Kristinoppikoulun kaymisella oli my6s myonteinen vaikutus asenteisiin.

Tyttojen asenteet olivat keskimadrin myonteisempia kuin poikien, niin suh-
teessa uskonnonopetukseen kuin uskontoon yleensakin.

Oppilaat pitivat uskontoa oppiaineena tarpeellisena, mutta kasitellyt asiat
etvat ole silti erityisen kiinnostavia. Enemmiston mielesta uskonto on 1ki-
vystyttava oppiaine eika se yleensa kuulu lempiaineitten joukkoon. Silti pie-
nelld vaivalla uskonnosta on helppo saada hyvia koulunumeroita.

Kiinnostus uskonnollisia kysymyksid kohtaan ei ole suurta, mutta se ei ole
vahiistakidan. Uskonnolla on oppilaiden mielesta selvisti merkitysta, ja mm.
maahanmuuttajilla on oltava oikeus harjoittaa uskontoaan.

Elimin tarkoitus on nuorille vaikea asia, mutta enimmikseen se nayttaa mer-
kitsevin tavallista elimii kehdosta hautaan, jossa sosiaalisilla suhteilla on



suuri merkitys. Tavoitteena on hyvi elama, mutta vain joka kymmenes miel-
taa, ettd elamalld olisi uskonnollisia tarkoitusperia.

Rehellisyys on tirkea arvo. Hyvd thminen on rehellinen, auttavainen ja su-
vaitsevainen. Nuoret itse haluavat olla sosiaalisia ja oitkeudenmukaisia, rehel-
lisid seka hyvakaytoksisid ja suvaitsevaisia. Auttamishalu on my6s vahvaa.

Nuorilla on keskimaarin hyva itsetunto, tytoilla kuitenkin paljon vahvempi
kuin pojilla ja suomenkielisilli vahvempi kuin venijankielisilla. Itsetunto
nayttaa olevan vahvinta nuorilla, jotka asuvat vaurailla seuduilla ja hetkointa
harvaan asutuilla alueilla.

Keskimairin myonteisimmat asenteet olivat Oulun laanin oppilailla, jotka
sen sijaan saavuttivat tiedollisissa tehtivissa heikoimmat tulokset. Uskon-
toon opplaineena ja yleensa uskontoon suhtauduttiin myonteisimmin vaurailla
alueilla ja kaupungeissa.

Leimallista ortodoksiselle uskonnonopetukselle on, etti enemmistolla us-
kontoa opettavista ei ole muodollista aineenopettajan kelpoisuutta. Opetus-
tilat ovat opetuksen antamiseen tdssa arvioinnissa kisitellyissa oppiaineissa
hyvit. Ortodoksisessa uskonnonopetuksessa ja elaminkatsomustiedossa, joissa
opetusryhmit ovat erittiin pienid, opetusta voidaan antaa kyseiseen opetuk-
seen soveltuvissa tiloissa.

Eldménkatsomustietoon osallistuvien oppilaiden osaaminen oli keskimaarin
kohtalaista. Ideologioita kuvaavia kisitteitd ja maailmankatsomuksia tunnet-
tiin tyydyttavasti, moraalisia kysymyksid kohtalaisesti sekd suuria maailman-
uskontoja ja uskontomaantiedetta vilttavisti. Tiedot uskontojen kannattaji-
en mairista ja moraalitehtiviin kuuluneen abortin saamisen perusteiden tun-
temus olivat heikkoa tasoa.

Tyttojen osaaminen oli keskimaarin selvisti poikia parempaa. Erot olivat
suuret erityisesti moraalitehtavissa ja uskonnottomien riittien kuvaamisessa.

Kotikielendan suomea puhuvat oppilaat menestyivat parhaiten. Venajaa pu-
huvien oppimistulokset olivat keskimaarin selvisti muita heikommat. Mer-
kittavi ero oli my6s muunkielisten (el ruotsin) ja suomenkielisten valilla.

Alueellista vertailua oli mahdollista tehda vain vahin, koska kaksi kolmas-
osaa elamankatsomustiedon oppilaista asuu Eteld-Suomen laanissa ja kah-
deksan kymmenesta vaurailla alueilla (EU:n O—tukialue).
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Prometheus-leirin kiymisella oli huomattava vaikutus oppimistuloksiin. Erot
tuloksissa leirin kayneiden ja kiymattomien vililla olivat selvat. Prometheus-
leirin kaymisella oli havaittavissa my6s huomattava myonteinen vaikutus asen-
teisiin.

Tyttojen perusasenne osoittautui keskiméarin poikia selvisti myonteisem-
miksi. Oppiaineeseen suhtaudutaan voittopuolisesti myOnteisesti, ja siitd
uskotaan olevan hyotya eri kulttuureiden, maailmankatsomusten ja erilai-
suuden ymmartimisessa. Tytot ovat poikia kiinnostuneempia maailmankatso-
muksellisista ja uskonnollisista kysymyksista. Vaikka aktiivisuus opiskeluun
et ole suurta, elaminkatsomustiedosta on oppilaiden mielesta varsin helppo
saada hyvid koulunumeroita. Asenteiden kannalta alueelliset erot ja asuin-
paikkojen viliset erot olivat vihiiset.

Uskontojen tuntemista pidettiin hy6dyllisend, ja mm. maahanmuuttajien on
voitava harjoittaa omaa uskontoaan. Kisitys oli samankaltainen uskonto-
aineiden opiskeljjoilla.

Rehellisyys on tirked arvo. Hyva ihminen on rehellinen, auttavainen ja su-
vaitsevainen. Nuoret itse haluavat olla sosiaalisia ja oitkeudenmukaisia, rehel-
lisid sekd hyvikaytoksisid ja suvaitsevaisia. Auttamishalu et kuitenkaan ole
valttamatta kovin spontaania, toisin kuin uskontoaineiden opiskelijoilla.

Huumeiden kayton vahingollisuus tiedostetaan, mutta silti monesta nuores-
ta tuntuu pahalta jaada mukavan seuran ulkopuolelle. Tyt6illa oli poikia tiu-
kempi suhtautuminen huumeisiin.

Itsemurhien ehkaisyssa tarvitaan nuorten mielesta monia yhteiskunnallisia
toimia. Yksilon tasolla heikkoa itsetuntoa, syrjaytymisti ja yksindisyytta pi-
dettiin merkittavina tekijoina itsemurhiin. Tarvitaan lisda toinen toisensa tu-
kemista ja avoimuutta.

Elimilld on luonnollinen tarkoitus: suvun jatkaminen, ty6 ja opiskelu seka
taysipainoinen elima uusine kokemuksineen. Sithen liittyy my6s paljon sosi-
aalisia suhteita. Jonkin verran oppilaat kykenivit pohtimaan elamian tarkoi-
tusta moraaliselta ja filosofiselta kannalta. Tulevaisuuden uhkina pidettiin
saastumista ja kasvihuoneilmiota.

Nuorilla on omasta mielestaian hyvi itsetunto, tyt6illa vahvempi kuin pojilla.



Opetuksen jarjestelythin liittyen voidaan todeta, ettd valtaenemmistolla opet-
tajista el ole muodollista aineenopettajan kelpoisuutta. Taman selvityksen
perusteella elimankatsomustiedon opetusryhmien keskimiarainen koko 9.
luokilla on nelja oppilasta.

Katsomusaineissa opettajat antavat varsin vahin kotitehtavia. Valtaenem-
mist oppilaista kertoi suoriutuvansa kotitehtivista, jos niita ylipaataan an-
nettiin, muutamassa minuutissa. Luterilaiseen uskonnonopetukseen osallis-
tuvista oppilaista 21 % ei oman ilmoituksensa mukaan kayttanyt lainkaan
kotitehtidvien tekemiseen. Ortodoksioppilaiden joukko oli vield suurempi,
30 %. Elaminkatsomustiedon opiskelijoista 25 % e1 tehnyt lainkaan kotiteh-
tavia. Esimerkiksi samana kevdana suoritetussa aidinkielen oppimistulosten
arvioinnissa perusopetuksen samassa vaiheessa opettajat antoivat huomatta-
vasti enemman kotitehtavia, joithin saannollisesti kaytetty aika oli yhteydessa
didinkielen kokeessa menestymiseen.

Perusopetuksen 7.-9. luokille tulevat oppilaat yleensa etukiteen tiedossa ole-
vista kouluista, esimerkiksi ns. syottokouluista. Siita huolimatta eliméinkatso-
mustiedon opettajilla el tuntunut olevan tarkkaa tietoa, siitd mita ja miten
oppiainetta oli alemmilla luokilla opetettu. Tama viestii siita, ettd alempien
luokka-asteiden opettajiin ei ilmeisesti pideta oppiaineen kysymyksissa aktii-
visesti yhteytta.

Tapakasvatukseen liittyvid tiedollisia tehtavia osattiin keskimairin tyydytta-
vastl. Suomeen ja suomalaisuuteen liittyvia yleisid asioita tunnettiin keski-
madrin vain kohtalaisesti. Alle kaksi kolmasosaa oppilaista tiesi, mini vuon-
na Suomi on itsenaistynyt. Rikoksia ja niistd saatavia rangaistuksia tiedettiin
keskimairin tyydyttavasti.

Tyttojen keskimidarainen osaaminen oli poikia parempaa. Tytoilla oli my6s
keskimairin poikia myonteisemmat asenteet tapakasvatukseen ja tapothin.

Nuorten mielesta tapakasvatus auttaa oppimaan yhdessi tekemista ja toisten
huomioon ottamista. Nama kisitykset olivat samansuuntaisia kuin Elinkei-
noelimin Valtuuskunnan (EVA) vuoden 2001 raportissa esitetyt ajatukset:
suomalaisten asenteista tapakasvatus sijoittui korkealle niissa toiveissa, mi-
ten koulutusta ja koulutusjirjestelmaa tulisi kehittad. Vastaajia oli pyydetty
nimedmain viisi tarkeintd kehittimistarvetta. Tapakasvatuksen lisiaminen
kouluissa kuului 58 %:lla vastaajista viidden tirkeimman joukkoon.
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Tapakasvatus mielletadn helposti hyvien ruokailutapojen hallitsemiseksi. Op-
pilaiden mielestd koulussa ei opeteta kovinkaan paljon hyvia ruokailutapoja.
Rehtorit ja opettajat olivat asiasta kuitenkin toista mieltd. Kotitalousopettajat
korostivat tapakasvatuksessa muita opettajia enemman kaytostapoja.

Nuoret ovat vakuuttuneita siita, ettd hyvit tavat opitaan kotona. Koulussa
hyvian kaytokseen liittyvit kysymykset ovat esilld lihinni kotitaloudessa ja
oppilaanohjauksessa. Tapakasvatuksen opetuksessa muutamissa kouluissa on
kaytossa tarkka tapakasvatuksen suunnitelma, joka on jaoteltu erikseen
oppiaineittain: didinkieli, vieraat kielet, uskonto, kotitalous, litkunta ja
oppilaanohjaus.

Koulun ilmapiiria pidetdin yleisestt hyvani, mutta oppilaiden mielesti opet-
tajien ja henkilokunnan vilisissa suhteissa esiintyy kitkaa. Vain runsas puolet
oppilaista oli sitd mielta, ettd opettajan kanssa voi puhua luottamuksellisesti.

Nuorten kasitys omasta hyvasta kaytoksestaan oli varsin korkea, mutta kiro-
sanoja viljellaan paljon enemman kuin kiitos-sanoja. Tyttojen kasitys omasta
kaytoksestain oli poikia parempi. Tytot kiittavit useammin kuin pojat, mut-
ta kdyttavit huonoa kieltd yhta ahkerasti kuin pojat.

Koulukiusaaminen koetaan ensisijaisesti henkisend, mutta osaltaan myos fyy-
sisend kiusaamisena. Pientd nahistelua ei pideta viela kiusaamisena, mutta
ryhmissa kiusaaminen ja pidempiaikainen lyéminen ovat jo kiusaamista.
Luokassa on usein keskimairin yksi tai muutama oppilas, jota kiusataan. Valta-
enemmistolla el ole kokemusta koulukiusaamisesta, mutta silti taman selvi-
tyksen perusteella kiusaamisen kohteiksi joutuneita nayttda olevan runsaat
10 000 nuorta. Kiusaamista tapahtuu keskimairin eniten Lapissa ja enem-
min kaupungeissa kuin maaseudulla. Poikia rangaistaan koulussa enemman
kuin tyttoja.

Rehtorien ja opinto-ohjaajien mukaan kiusaamistapaukset selvitetaan kes-
kustelemalla. Oppilaista kuitenkin enemmisto selvittda kiusaamistilanteet
toisen oppilaan avulla, jolloin ilmeisesti vain osa kiusaamistapauksista tulee
opettajien tietoon. Muutamissa kouluissa on ollut kokeiltavana kiusaamis-
tapausten hoitamisessa Opetushallituksen tuottama Vastuun portaat. Se on
toimintamalli, jonka avulla voidaan puuttua lasten ja nuorten tekemiin rik-
komuksiin. Toimintamallin tarkoitus on ohjata oppilasta ottamaan vastuuta
teostaan. Ideana on, ettd oppilaan ottaessa vastuun teostaan, hinen vastuun-
tuntonsa kasvaa ja siten todennakoisyys rikkomuksen uusimiseen pienenee.



Muita kaytossa olevia malleja ovat Lions Quest ja Polkasin malli. Useissa
ruotsinkielisissa ja muutamissa suomenkielisissid kouluissa timan ja muiden
Opetushallituksen arviointien perusteella noudatetaan koulukiusaa-
mistapauksissa Ruotsissa kehitettya Farsza-menetelmaa.

Nuoret ovat saaneet seksuaalikasvatusta koulussa kohtalaisesti, mutta koto-
naan vahan. Tytoille annetaan koulussa poikia selvasti enemman opetusta
sukupuoliasioista ja seksuaalisista kysymyksista.

Seksuaalista hairintaa tapahtuu eri muodoissa. Se on lihinni fyysista ja hen-
kista kiusaamista. Seksuaalisen hairinnan kohteiksi on joutunut yli 10 000
murrosikaista nuorta, heista valtaenemmisto tyttoja. Alueellisesti seksuaalis-
ta héirintda ilmenee eniten Eteldi-Suomessa.

Tytoilla oli huomattavasti myonteisempi asenne erilaisuuteen (esimerkiksi
tytoilla romani voisi olla ystava, pojilla paljon harvemmin). Suhtautuminen
erilaisuuteen on varsin valikoivaa. Vammaisten erityispalvelut ovat kanna-
tettava asia eikd kaverin vierasta didinkielta koeta ongelmallisena. Sen sijaan
romanit ja tummaithoiset kuuluvat harvoin ystavapiiriin. Taajamissa asuvilla
nuorilla oli kaupunkilaisia tai maaseudulla asuvia myonteisemmat asenteet.

Rasismia ilmenee oppilaiden kuvausten mukaan kouluissa jonkin verran.
Yleensa se on henkistd kiusaamista, haukkumista ja arsyttamista. Rasistisia
asenteita esiintyy paljon, ja pojat ovat tytt6jd paljon rasistisempia. Kysymyk-
seen rasismista vastattiin hanakasti, vaikka koulussa ei valttimatta ollut ai-
nuttakaan ulkomaalaisen taustan omaavaa oppilasta. Arvioinnin
esitestauksessa kysyttiin sitd, millaisia lmaisuja oppilaat olivat kuulleet kay-
tettavan ulkomaalaisesta. Saadut vastaukset olivat vahvasti asenteellisia ja
monet niista alatyylisia.

Huumeita on helppo saada sielld, missi nuoret liikkuvat, mutta niiden kayt-
tod pidetdan vahingollisena. Suhtautuminen on kielteisintd Etela-Suomessa
ja kaupungeissa. Enemmisté oppilaista ei ollut innostunut huumetestien
pakollisuudesta koulussa.

Atjen ja juhlan vilinen ero on selva: arki on koulunkiyntia, tyontekoa ja
tylsad, mutta juhla on jotain miellyttavaa ja loista. Merkittiavista sukujuhlista
lihes kaikilla nuorilla on kokemuksia. Koulun juhlista suosituin oli kevat-
juhla ("silloin koulu loppuu”). Ruotsinkielisissa kouluissa juhlakulttuuri on
vahvempaa kuin suomenkielisissd kouluissa.
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Ympiristonsuojelu on kannatettava asia, mutta sen mukaiset kiaytainnon toi-
met etvat ole nuorten keskuudessa kovin suosittuja. Osallistuminen koti-
toihin el myo6skaan ole erityisen aktiivista. Pojat ovat tyttoja paljon
haluttomampia osallistumaan kotitéihin.

Silti kot on tirked paikka. Vaikka kodit ovat keskenaan hyvin erilaisia, yh-
deksin kymmenesta nuoresta vithtyy kotonaan. Koti on paikka, jossa on usein
joku, joka vilittda. Pojilla kotona vithtymiseen vaikuttivat tytt6ja enemman
aineelliset resurssit, esimerkiksi tietokone. Niistd nuorista, jotka eivit vithdy
kotonaan, tyt6t muodostivat enemmiston. Taajamissa asuvat nuoret korosti-
vat eniten kodin hyvii thmissuhteita, maaseudulla niissa asioissa naytti ole-
van enemmin ongelmia.



10

USKONNON OPETUSSUUNNITELMAT

Perusopetusta varten on seitseman Opetushallituksen hyvaksymaa uskon-
nonopetuksen opetussuunnitelmaa. Ne ovat muodoltaan, laajuudeltaan ja
sisalloltadn varsin erilaisia, ja niitd toteutetaan kiytinnossia hieman eri ta-
voin. Tassd arvioinnissa tarkasteltiin oppimistuloksia evankelisluterilaisessa
ja ortodoksisessa uskonnonopetuksessa. Luterilaiseen uskonnonopetukseen
voi osallistua kyseiseen kirkkoon kuulumaton oppilas, mutta ortodoksiseen
opetukseen vain ortodoksisen kirkon jasen.

Suurin uskonnollisista yhdyskunnista on Suomen evankelis-luterilainen kirkko,
johon kuuluu (seurakuntien vikiluku) runsaat 4,4 miljoonaa suomalaista,
mika on 85 % koko viestosta. Luterilaisen kirkon jaseneksi vuonna 2000
kastettiin lapsia 50 342, mika oli 88,7 % kaikista syntyneista (87,5 % v. 1999).
Kirkollisten vihkimisten osuus oli kaikista vihkimisista lahes 80 %. Lisdksi
ns. stvillivihkimisista 16 % sai kirkollisen siunauksen. Rippikouluun vuonna
2000 osallistui 60 548 nuorta, mika on 90,4 % kaikista 15-vuotiaista suoma-
laisista. Perusopetuksen 7.-9. luokilla (entiselld ylaasteella) suomen- ja ruot-
sinkieliseen luterilaiseen tunnustukselliseen uskonnonopetukseen osallistu-
via oli 189 489 (1996 tilasto) ja koko peruskoulussa 552 527.

Suomen ortodoksinen kirkon jaisenmaira vuonna 2000 oli 55 692 henkea.
Perusopetuksen 7.-9. luokilla (entisella ylaasteella) suomen- ja ruotsinkieli-
seen ortodoksiseen tunnustukselliseen uskonnonopetukseen osallistuvia oli
1770 (1996 tilasto) ja koko peruskoulussa 5 304.

Naiden kahden tunnustuskunnan mukaisessa uskonnonopetuksessa kuin myos
muissa uskonnon opetussuunnitelmissa on kolme yhteista yleistavoitetta: tun-
nustuksellinen, yleissivistyksellinen ja eettinen. Tavoitteiden painotukset vaih-
televat eri opetussuunnitelmissa, mutta kiytainnossi se tarkoittaa mm. sita,
etta kaikkien kirkko- ja uskontokuntien koulukohtaisissa opetussuunnitel-
missa tulee kiyda ilmi se, etta oppilaat saavat opetusta vieraista uskonnoista.

Luterilaisen ja ortodoksisen opetussuunnitelman ohella Opetushallitus on
hyviksynyt opetussuunnitelmat seuraavat uskonnon opetussuunnitelmat ky-
seisten yhteisojen jasenille:

- Katolisen nskonnon opetussuunnitelman perusteet (1994)

- Islamin uskonnon opetussuunnitelman perusteet (1995)

- Adventistisen uskonnon opetussuunnitelman perusteet (1995)

- Kristiyhteisin uskonnon opetussuunnitelman perusteet (1997)
- Baha i-yhteisin nskonnon opetussuunnitelman perusteet (1998)
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Roomalaiskatoliseen kirkkoon (virallinen nimi: Katolinen kirkko Suomessa)
kuului vuonna 2001 hieman alle 8 000 henked. Oma uskonnonopetus on
jarjestetty enemmistolle katoliseen kirkkoon kuuluvista oppilaista. Osa kato-
lilaisista oppilaista osallistuu luterilaiseen uskonnonopetukseen.

Opetusta annetaan kirkon jarjestimilla lavantaikursseilla (8-10 kertaa luku-
vuoden aikana), koulussa seka lisiksi kotona pienryhmissa tai yksityisesti.
Peruskoulun ylimmilld luokilla oppilas voi opiskella katolista uskontoa myo6s
omatoimisesti, jolloin hin tapaa opettajaa harvoin ja tekee itseniisesti koti-
tehtavia.

Peruskoulun ylimmilla luokilla (ylaasteella) katolisen uskonnonopetuksen ta-
voitteena on “auttaa oppilaita kohtaamaan moraalikysymyksia ja ottamaan
vastuun omista ratkaisuistaan” sekd ”syventia heidan tietojaan omasta
kirkostaan, muista kristityista ja vieraista uskonnoista”.

Opetuksessa keskeisid athekokonaisuuksia ovat seuraavat:

- omantunnon kehittiminen ja vastunllisen vapanden rajojen loytiminen,

- kirkon eldamdn, sakramenttien, lihetys- ja karitatiivisen 1yon tuntemisen
Syventdminen,

- esimerkillisiin ihmisiin tutustuminen Raamatussa, kirkon historiassa ja
tdmdn pdivin maailmassa,

- kristityn kutsumus sekd pappien, sddintokuntalaisten ja maallikoiden etti
erilaisten palvelutebtivien osalta,

- seksuaalikasvatus sekd perhe ja avioliitto,

- Suomessa toimivat kristilliset kirkot ja yhteisot sekd ekumenta,

- vieraat uskonnot.

Peruskoulun ylimmilla luokilla oppilaat muodostavat luokka-asteista riippu-
mattomia ryhmia. Opetuksessa kasitellian yhdeksaa athekokonaisuutta, jois-
ta kukin athe on itsenainen. Atheet ovat: paatoksenteko, vapaus, opetuslapseus,
kirkon elama, muut kristityt, vieraat uskonnot, luottamus, kutsumus seka
perhe ja avioliitto.

Katolisen kirkon katekeettinen keskus kuvaa opetussuunnitelmaa nain:

Opetuksessa pyritidn oppilaiden ajattelun ja tiedon hankkimisen kebittinmi-
seen. Sithen pyritidn sekd esitelmien ja tehtivien tekemiselld ettd keskusteln-
valminksien kebittamisella. Opetustapabtumassa ihanteena on avoin ja rob-
keasti ajatteleva ja ajatuksiaan ilmaiseva nuori, joka osaa kdyttia libtikobta-



naan katolisen kirkon opetusta ja joka itsendisid ratkaisuja tehdessddn ym-
mdrtid, miten kirkon opetus ja omantunnonvapanus toimivat yhdessa.

Islam-senrakuntien ja islam-yhteisijen tilastotiedot jasenistd tai kannattajis-
ta eivit ole samalla tavoin tarkkoja kuin kristillisten kirkkojen ja yhteis6jen
tal juutalaisten seurakuntien tiedot. Maahanmuuttajatilaston mukaan
peruskouluikiisia maahanmuuttajia on noin 12 000. Luku on ldhes sama
kuin kaikkien peruskoulussa eliminkatsomustietoon osallistuvien oppilai-
den maara. Maahanmuuttajista muslimeja on varmuudella runsaat 3 000.

Suomen Islam-seurakunta edustaa lahinna 1800-luvun lopulta Suomeen muut-
taneiden islaminuskoisten tataarien jalkeldisid. Seurakunta antaa uskonnon
opetusta jasenilleen ja korostaa oman kielen, mishaarin, merkitysta. Muut
Suomessa asuvat muslimit ovat perustaneet omia uskonnollisia yhdyskuntiaan.
Vuonna 1987 rekisteroityyn Suomen Islamilaiseen Yhdyskuntaan kuuluu
suurin osa arabeista. Alkuaan sithen kuului my6s somaleita, mutta he perus-
tivat vuonna 1994 oman Helsingin Islam-keskuksen.

Peruskoulun muslimioppilailla on mahdollisuus saada oman uskontonsa mu-
kaista uskonnon opetusta. Télla hetkella islamin opettajista e1 kenellikaan
ole suomalaista uskonnonopettajan pitevyytta. Muutamilla heistd on oma
uskonnollinen opettajan pitevyys. Islamilaiset yhteisot ovat yleensa katso-
neet koululaitoksen tarjoaman uskonnonopetuksen rittaimattomaksi. Siksi
esimerkiksi Suomen Islamilainen Yhdyskunta ja Helsingin Islam-keskus opet-
tavat lapsille ns. koraanikouluissa uskontoa kaksi tuntia vitkossa.

Muslimioppilaiden uskonnon oppimistulosten mittaaminen on vield hanka-
laa, koska pitevien opettajien puuttumisen lisaksi Suomessa asuvat muslimit
jakautuvat eri ryhmiin, ja opetus vaihtelee suuresti. Kaytinnon ongelmia on
syntynyt mm. siind, vaativatko oppilaan vanhemmat opetuksen olevan
shitalaista vai sunnalaista ja pystytaanké tallainen opetus jarjestaimaan.

Peruskoulun ylimpia luokkia (yliastetta) varten laadittu islamin opetussuun-
nitelma on suppea ja siina todetaan lyhyesti, ettd opetuksessa ”syvennetiin
islamin perustietoutta ja laajennetaan nakokulmaa oppilaan omasta lahi-
ymparistostd kohtaamalla moraalikysymyksia ja ottamalla vastuu omista
ratkaisuistaan”. Opetussuunnitelman mukaan “oppilaille opetetaan islamin
mukaista rakentavaa maailmankasitysta korostamalla islamin universaaliutta”.
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Opetuksen keskeisia athekokonaisuuksia on kuusi. Ne ovat seuraavat:

- Koraanin keskeinen sisilto ja perimitieto (hadith)

- oppilaan eettisen arvomaailman vabvistaminen ja henkisen identiteetin
kasvun edistaminen muslimiybteisissi ja yhteiskunnan jasenend

- opptlaiden objaaminen sisdistimddn islamin perinnettd ja tapoja

- jumalanpalvelus- ja rukouseldmidin edellyttimien toimien ymmidrtimi-
nen ja suorittaminen

- esimerkillisiin ihmisiin tutustuminen islamin historiassa ja tamdn pdi-
van maailmassa kertomuksiin ja tapabtumiin nojantuen

- muihin suuriin maailmanuskontoibin perehtyminen.

Islamin opetuksen jarjestelyissa on selvitelty sitd, miten islamin tunnustuk-
sellinen opetus integroituu suomalaiseen ja eurooppalaiseen kulttuuriin. Esille
ovat tulleet esimerkiksi kysymykset siitd, millainen on perinteinen islamin
kuva kristinuskosta ja siitd, antaako opetus valmiuksia ymmartaa suomalai-
sen yhteiskunnan valtauskonnon perusasioita. Niita painopisteita ei mainita
1slamin uskonnon opetussuunnitelman perusteissa.

Islamin opetussuunnitelmaa laadittaessa on pohdittu my6s, miten tasa-arvo-
kysymysten ja toisten uskontojen opetus toteutetaan. Nami kysymykset ovat
atheuttaneet ongelmia mm. Saksassa. Opetuksen nakokulmasta oleellista on,
ettd perusopetuksessa annettava islamin opetus on sopusoinnussa euroop-
palaisten tasa-arvo-, thmisoikeus- ja uskonnonvapausperiaatteiden kanssa.
Opetushallituksen ja muslimiyhteis6jen edustajien tapaamisissa on hyvissa
yhteisymmarryksessa korostettu pohjoismaisen tasa-arvon petiaatteita ja sité,
ettd ne sopivat Suomessa asuville muslimeille. Ongelmia on kuitenkin kay-
tannossa ilmennyt, esimerkiksi joissain tapauksissa muslimiyhteisén oppi-
neet ovat vaatineet tyttojen ottamista pois koulusta 7. luokalla. Tama sotii
oppivelvollisuuslakia vastaan.

Islam uskontona on keskeisesti esilla kaikessa uskonnonopetuksessa (muut
uskonnot mainitaan vahvistetuissa uskonnon opetussuunnitelmien perus-
teissa) seka elimankatsomustiedon opetuksessa. Evankelisluterilaisessa
uskonnonopetuksessa muiden uskontojen kisittely on laajinta, alaluokilla 1a-
hiympariston nakokulmasta ja kansallisesti, ja ylimmilla luokilla esilla ovat
’keskeiset maailmanuskonnot, niiden oppi, elama ja levinneisyys paapiirteit-
tain seka elamankatsomuksellinen ajattelu”.



Suomen Adventtikirkon jasenmaira vuonna 2001 oli 5 546 henked. Lisiksi
ruotsinkieliseen adventtikirkkoon kuuluu 235 jasenti. Kirkko yllapitda omia
kouluja: nelja ala-astetta, kolme ylaastetta ja lukio. Yksi naistd oppilaitoksis-
ta, joka kattaa peruskoulun ja lukion, on sisaoppilaitos. Adventtikirkkoon
kuuluvat oppilaat, jotka eivit kay kirkon omia kouluja, osallistuvat kotipaikka-
kuntansa kouluissa luterilaiseen tunnustukselliseen uskonnonopetukseen.
Peruskoulun viimeiselld luokalla adventtikirkkoon kuuluvia oppilaita on alle
50 oppilasta.

Adventistisen uskonnonopetuksen opetussuunnitelma peruskoulun ylimpia
luokkia varten on laaja ja seikkaperiinen, pituudeltaan ja sisalloltdan esimer-
kikst 1slamin opetussuunnitelmaa viisi kertaa pitempi. Opetuksen lahtokoh-
daksi todetaan, ettd “oppilaille avataan ja heidin kanssaan rakennetaan us-
konnollista ja eliminkatsomuksellista pyhyyden, hyvyyden, totuuden ja kau-
neuden arvomaailmaa. Raamatullinen ulottuvuus on se perusta, jolle opetus

jarjestaytyy.”
Opetussuunnitelmassa todetaan nain:

Pyrkimyksend on auttaa oppilasta jasentimddin maailmansa kokonaisundek-
§i, jossa eettisilla arvotlla ja maatlmankatsomuksellisilla néikemyksilld on hal-
litseva rooli ja jossa usko ja tieto taydentivit toisiaan. Uskonnon opetuksen
tunnustuksellisuutta sovelletaan uskonnonopetuksen yleistavoitteiden pohjalta.

Opetuksen periaatteina pidetdan oppilaskeskeisyytta, kiireettomyytta, poh-
dintaa ja vaikuttavuutta. Naista viitmeksi mainitulla tarkoitetaan sita, ettd ”ope-
tuksen tarkoituksena on vaikuttaa oppilaan elimaan, tehdi hianet tietoiseksi
omien valintojen merkityksesti ja tukea hanta niiden tekemisessd. Uskon-
nonopetus, joka ei anna tukea oikeiden valintojen tekoon, toimit itseaan vas-
taan.” Toisin kuin muissa opetussuunnitelmissa adventistisen uskonnon ope-
tussuunnitelmaan kuuluu my6s varsin tarkka kuvaus opitun arvioinnista ja
tulosten mittaamisesta tietojen, taitojen ja asenteiden alueella.

Suomen Kristiybteisi on kristinuskon pohjalta 1920-luvulla syntynyt yhtei-
s6, jonka vaikutteet on saatu Rudolf Steinerin (1865-1925) antroposofisesta
ajattelusta. Suomessa tihan yhteis66n kuului vuonna 2000 yhteensi 71 ja-
sentd, kaikki aikuisia. Lapsia ja nuoria ei lasketa jasentksi. Kristiyhteis66n
kuuluvia oppilaita perusopetuksen ylimmilld luokilla on talld hetkella koko
maassa muutamia kymmenia. Steiner- tai Rudolf Steiner -kouluja (joissa 7.-
9. luokat), on Suomessa 14, niistd yksi ruotsinkielinen.
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Kristiyhteis6n opetussuunnitelma peruskoulun ylimpien luokkien osalta on
lyhin kaikista uskonnon opetussuunnitelmista. Se on kokonaisuudessaan tal-
lainen:

Yliasteella tuetaan ja vahvistetaan oppilaan kasvua vapaaks: kristilliseksi ih-
miseksi, joka ymmdrtdd vastunllisen asemansa Jumalan kasvojen edessd. Y li-
asteen opetussunnnitelmassa painottuvat seuraavat asiakokonaisunder::

- Raamattu ja sen keskeiset sisillot

- eldmdkerrat

- kristinuskon historia

- munt uskonnot ja elimdnkatsomukset

- thminen ja Inonto

- tiede ja nskonto

- Kristiybteisin ja seurakunnan rooli omassa elimdissi
- eettiset kysymykset

Suomen Bahd i-yhteisi on toiminut maassamme 1950-luvulta lihtien ja vuo-
desta 1963 uskonnollisena yhdyskuntana. Baha i-usko on iranilaisperiinen
monoteistinen uskonto, jonka mukaan kaikki uskonnot edustavat samaa ju-
maluutta. Nain baha‘ismin kannattajat pitavit uskontoaan kaikkien muiden
uskontojen tiyttymykseni. Suomen Baha i-yhteison jasenmiara oli vuonna
2000 yhteensa 469 henkei. Luvussa ovat mukana seki atkuiset etta lapset.

Baha'i-yhteis6n peruskoulun opetussuunnitelmassa todetaan, ettd paatarkoi-
tuksena on “auttaa oppijaa omaksumaan globaaleja arvoja, avartavaa tietoa,
henkistd ymmarrysti, tulevaisuuden niakemysta seka inhimillisia taitoja, jot-
ka ovat valttimittomia elamiselle kehittyvdssa maailmanlaajuisessa thmis-
yhteisossid. Opetussuunnitelman tavoitteet perustuvat Baha i-yhteison pe-
rustajan Baha u'llahin (1817-1892) esittimiin eettisiin ja yhteiskunnallisiin
nakemyksiin, joiden mukaan thmiskunta on nyt saavuttanut evoluutiossaan
asteen, jossa sen elimai tulee hallita ensisijaisesti tietoisuus maailman-
kansalaisuudesta.”

Baha'{-maailmankuva korostaa suurten maailmanuskontojen kiinteda yhteytta
toisiinsa: ’Erityinen painopiste on Abrahamin, Krishnan, Mooseksen,
Zarathustran, Buddhan, Kristuksen ja Muhammadin eliminvaiheilla seka
heidan vaikutuksellaan thmiskunnan kehitykseen.”

Opetussuunnitelmassa on nelja tavoitealuetta: ymmarrys, etitkka, tieto ja tai-
to. Niista tavoitteista ymmarrysta kuvataan opetussuunnitelmassa niin:



Ymmdrryksen tasolla tavoitellaan kdsitystd Baha i-ybteisin jasenten perus-
identiteetistd maailmankansalaisina sekd oppijan ehedd kuvaa maailmasta ja
itsestddn thmiskunnan vastunllisena jasenend.

Suomessa toimivia ja jisenmadriltaan merkittavia kristillisia ja protestantti-
sia kirkkokuntia ovat mm. vapaakirkko, helluntaiheratys, metodistikirkko ja
baptistiyhdyskunta. Niilld ei kuitenkaan ole jasenidan varten omaa tunnus-
tuksellista peruskoulun tai lukion uskonnon opetussuunnitelmaa.

Suomen vapaakirkon jasenmaara vuonna 2001 oli lahes 14 000. Lahes kaikki
perusopetusikiisista kirkon jasenista osallistuivat luterilaiseen tunnustuksel-
liseen uskonnonopetukseen.

Helluntaiberiitys koostuu itsenaisista helluntaiseurakunnista, joiden yhtei-
nen jaisenmiari on runsaat 50 000 henked. Vuonna 2001 helluntaiheritys
aloitti toimenpiteet litkkeen muodostamiseksi juridisesti yhdeksi uskonto-
kunnaksi, johon itseniiset helluntaiseurakunnat voivat halutessaan liittya.
Helluntailaisten perheiden lapset on usein laskettu mukaan jisenmairaan,
mika nostaa luvun lihes samalle tasolle kuin ortodoksisen kirkon jasenmaa-
ran. Helluntatheratyksessa jasenyyskriteerit ovat erilaiset kuin perinteisissa
kirkkokunnissa. Lahes kaikki perusopetusikiisistd helluntaiheritykseen kuu-
luvista lapsista osallistuvat luterilaiseen tunnustukselliseen uskonnon-

opetukseen.

Suomen- ja ruotsinkielisiin baptisti- ja metodistisenurakuntiin kuuluu kaikki-
aan 3 400 henkeid. Niiden perheiden lapset osallistuvat paasaantoisesti lute-
rilaiseen uskonnonopetukseen.

Suurista maailmanuskonnoista uskonnon opetussuunnitelma on siten vain
kristinuskoon kuuluvilla erdilld tunnustuskunnilla ja islamin uskonnolla. Suo-
messa el ole hinduille eikd buddhalaisille tai juutalaisille oppilaille omaa
Opetushallituksen hyviksymai uskonnon opetussuunnitelmaa. Selkeimmin
jarjestaytynyt on Suomen juutalainen yhteis6. Helsingin ja Turun juntalai-
sitn senrakuntizn kuului vuonna 2000 yhteensa 1 158 henkeid. Helsingin juu-
talaisella seurakunnalla on oma koulu.

Muihin uskontoihin lukeutuvia, siis nithin joilla ei ole omaa uskonnon opetus-
suunnitelmaa, yliasteen oppilaita oli vuoden 1996 tilaston mukaan 1 643,
koko peruskoulussa 4 410. Tilastokeskuksen tiedoissa et jaottelua eri uskonto-
kuntiin. Ndma luvut ovat jonkin verran kasvaneet vuosittain.
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Uskonnonopetuksesta vapantettuja ylaasteen oppilaita vuoden 1996 tilaston
mukaan oli 2 393 ja koko peruskoulussa 6 587. Uskonnonopetukseen osallistu-
maton voi olla oppilas, joka kuuluu johonkin uskontokuntaan (et siis osallis-
tu elamankatsomustietoon), mutta jolle huoltaja ei vaadi oman tunnustuk-
sen mukaista uskonnonopetusta. Kaikesta uskonnonopetuksesta voi vapau-
tua esimerkiksi eroamalla luterilaisesta kirkosta ja liittymalld johonkin muu-
hun uskontokuntaan kuin ortodoksiseen kirkkoon. Merkittavin ryhman tas-
ta muodostavat Jehovan todistajat. Uuden perusopetuslain (5 §) mukaan
oppilaan, joka ei osallistu uskonnonopetukseen tai eliminkatsomustiedon
opetukseen, tulee osallistua muuhun opetukseen tai ohjattuun toimintaan.



KIRIALLISUUS

Adventistisen uskonnon opetussuunnitelman perusteet peruskouluun. Opetus-
hallituksen paatos 4/431/95 20.12.1995.

Aho, Kaarina (toim.) (1996) Tavattomasti tapoja. Koulu hyviin tapoihin ohjaa-
massa. Helsinki: Opetushallitus.

Arra, Olavi, Huotari, Eino, Kavanne, Annukka & Lempinen Saara (2000)
Hyvi ajatus! Yldasteen elimankatsomustieto. Helsinki: Edita.

Baha'i-yhteis6n uskonnon opetussuunnitelman perusteet peruskouluun ja luki-
oon. Opetushallituksen paitos 27/950/98 30.11.1998.

Eerolainen, Juha & Honkala, Satu & Koivumiki, Eija & Nissild, Maria &
Nygren, Marita (1998) Hyvi kysymys. Ala-asteen eliminkatsomustieto 3-6. Hel-
sinki: Edita.

Erilaisuuksien Suomi. Raportti suomalaisten asenteista 2001. Helsinki: EVA.
Heino, Harri (1997) Mihin Suomi tindin uskoo. Porvoo-Helsinki-Juva: WSOY.

Islamin uskonnon opetussuunnitelman perusteet peruskouluun ja lukioon. Opetus-
hallituksen paatos 3/430/95 15.5.1995.

Jakku-Sihvonen, Ritva & Lindsttom, Aslak & Lipsanen, Sinikka, toim.
(1996) Toteuttaako peruskoulu tasa-arvoa? Arviointi 1/96. 2. tatkistettu painos.
Helsinki: Opetushallitus.

Katolisen uskonnon opetussuunnitelman perusteet peruskouluun ja lukioon.
Opetushallituksen paatos 2/430/94 1.8.1994.

Korhonen, Hannu (2001) Perusopetuksen piddttovaiheen matematiikan
oppimistulosten kansallinen arviointi 2000. Oppimistulosten atviointi 3/ 2001.
Helsinki: Opetushallitus.

Kristiyhteison uskonnon opetussuunnitelman perusteet peruskouluun ja luki-
oon. Opetushallituksen paitos 17/431/96 4.3.1997.

Lappalainen, Hannu-Pekka (2001) Perusopetuksen didinkielen ja kirjallisuuden

oppimistulosten kansallinen arviointi 9. vuosiluokalla vuonna 2001. Oppimistulosten
arviointi 6/2001. Helsinki: Opetushallitus.

253



254

Niemi, Eero K. (2001) Perusopetuksen matematiikan oppimistulosten kansalli-
nen arviointi 6. vuosiluokalla vuonna 2000. Matematiikan oppimistulokset, asen-
teet matematiikkaa kohtaan ja yhteydet taustamuuttujiin. Oppimistulosten arviointi
2/2001. Helsinki: Opetushallitus.

Olkinuora

Perusopetuksen pidttéarvioinnin kriteerit (1999). Arvosanan hyvi (8) kriteerit yh-
teisissd oppiaineissa. Opetushallitus. Helsinki: Yliopistopaino.

POPS = Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994 (2000) 4. korjat-
tu painos. Opetushallitus. Helsinki: Edita.

Pyysidinen, Markku (2000) Yksi oppiaine, seitsemin opetussuunnitelmaa. Pe-
ruskoulun ja lukion opetushallituksen 1990-luvulla vahvistamien uskonnon ope-
tussuunnitelmien tunnustuksellinen luonne. Helsinki: Helsingin yliopiston opettajan-
koulutuslaitoksen tutkimuksia 223.

Renko, Manu (1993) Tapoja — taitoja. Kansalaistaito 3. tai 4. luokalle. Helsinki:
Otava.

Renko, Tellervo ja Manu (1995) Terveytti — tapoja 5.-6. luokille. Helsinki:
Otava.

Tuokko, Eeva (2000) Peruskoulun 9. vuosiluokan englannin (A1-kieli)
oppimistulosten kansallinen arviointi 1999. Oppimistulosten arviointi. Helsinki 2000.

Uskonnonvapauskomitean vilimietint6 1999. Komiteanmietinté 1999:5. Ope-
tusministeri. Helsinki: Edita.

Uskonnonvapauskomitean mietint6é 2001. Komiteanmietinté 2001:1. Opetus-
ministerié. Helsinki: Edita.

YK:n Yleismaailmallinen thmisoikeuksien julistus.



BIBLIOGRAFIAA

Aaltola, Juhani & Moilanen, Pentti, toim. (1996) Hyveet, dialogi ja kasvatus.
Kasvatustieteen paivit 23.-25.11.1995 Jyviskyldssi: 3. osaraportti. Jyvaskylin yli-
opisto. Opettajankoulutuslaitos. Opetuksen perusteita ja kiytinteita 24. Jyviskyla.

Aho, Kaarina (toim.) (1996) Tavattomasti tapoja. Koulu hyviin tapoihin ohjaa-
massa. Helsinki: Opetushallitus.

Ahola, Tapani & Hitvihuhta, Harri (2000) Ansvarstrappan : Hur kan barn och
unga vigledas till att ta ansvar for sina garningar? Helsingfors : Utbildningsstyrelsen.

Aikonen, Risto

- (1987) Ortodoksinen kristinopin leirikoulunuoriso, uskonnollinen sosiaalistu-
minen ja uudistettu leiriohjelma. Joensuu: Ortodoksisen kulttuurin sddtion julkaisu-
jaN:o 2.

- (1997) Ortodoksinen uskonnonopetus koulussa. Selvitys ortodoksista uskon-
toa opettavista opettajista ja opetustydsti lukuvuonna 1993-94. Helsinki: Opetus-
hallitus.

Airaksinen, Timo & Elo, Pekka & Helkama, Klaus & Wahlsttom, Bertel
(1993) Hyvin opetus. Arvot, arvokeskustelu ja eettinen kasvatus koulussa. Hel-
sinki: Painatuskeskus.

Alho, Piivi & Lahti, Terhi & Vilén, Kaisa (2000) Eliminkatsomustieto ja
opetuksen oppilasarviointi. Helsinki

Anttonen, Johanna & Kolu, Mari (1996) Miti tehdi, kun koulussamme kiusataan?
Jyviskylin seudun yldasteiden opettajien nikemyksia koulukiusaamisen kohtaami-
sesta. Erikoisty6, Jyviskylin sosiaali- ja terveysalan oppilaitos terveyden- ja sai-
raanhoidon koulutusyksikkd. Jyviskyld: Jyviskylin sosiaali- ja terveysalan oppilai-
tos.

Blunda inte for mobbningen! (1997) BO:s rapport och férslag mot mobbning,
Stockholm: Barhombudsmannen (BO).

255



256

Dennet, Daniel C. (1997) Miten mieli toimii. Helsinki: WSOY.

Elo, Pekka & Honkala, Satu & Simola, Hannu (1992) Eliminkatsomustieto
koulussa. Helsinki

Elo, Pekka & Korhonen, R. & Savolainen, Juha (1995) Demarcation between
Philosophy and Philosophy of Life. Teoksessa Elo, P. & Korhonen, R. (eds) Inquiries
concerning philosophy teaching, Reports from the Department of Philosophy
University of Helsinki 1995/1.

Elo, Pekka & Savolainen, Juha

- (1996a) What Kind of Ethical Education will Serve our Future Needs?. La
Crosse WI: Analytic Teaching, september 1996.

- (1996b) What Kind of Ethical Education will Serve our Future Needs?.
Minden: Forum Europa, AIPPh.

Elo, Pekka & Savolainen, Juha & Simola, Hannu (1995) Filosofian ja
eliminkatsomustiedon rajankdyntid. - Tella, S. (toim.) Juuret ja arvot. Helsinki:
Helsingin yliopiston opettajankoulutuslaitoksen tutkimuksia 150.

Elo, Pekka & Simola, Hannu (toim.) (1995) Arvot, hyveet ja tieto. Eliminkatso-
mustiedon opetuksen 10-vuotisjuhlakirja. Helsinki: Painatuskeskus.

FETO 1/99. Filosofian ja Eliminkatsomustiedon opettajat, FETO ry:n jisen-
tiedote.

Fors, Nina (1994) Mobbad: intervju-undersékning om mobboffers uppfattningar,
upplevelser och reflexioner kring tidigare mobbning. Pro gradu Abo Akademi PF
Institutet f6r lararutbildningen, Vasa.

Guggenbiihl, Allan (1998) Vildets kusliga fascination att hantera destruktivt
beteende och mobbning bland barn och ungdomar. Stockholm: Natur och kultur.

Gylling, Pontus & Jansson, Johan (2001) Mobbning som gruppfenomen i
klassen. Pro gradu PF lirarutbildningen, Vasa.

Halonen, Ilpo & Siitonen, Arto (1997) Ajattelu ja argumentaatio. Helsinki:
WSOY.

Hannula, Merja (1999) Kuvaamataito peruskoulun ala-asteen opetussuunnitel-
missa. Helsingin yliopisto, kasvatustieteellinen tiedekunta, opettajankoulutuslaitos.

Harjunkoski, Sirpa-Maija (1994) Kiusanhenki lapsen kengissd koulukiusaaminen
-haaste kasvattajalle. Helsinki: Kirjapaja.



Heino, Riitta (1998) Ylempi taho kertomus ylemmin tahon otteesta koulussa
1979-1980. Joensuu: R. Heino.

Helimiki, Liisa Mirjam (2000) Hirvedn ihanat luokat. Korsolaisnuorten arvo-
maailma. Espoo: Thme Oy.

Hiekkanen, Maijaliisa (1997) Syksystd syksyyn koulukiusaamisen katsomo.
Turenki: M. Hiekkanen.

Hilasvuori, Mikkola (1994) Monikulttuurinen koulu ja opetus
Holm, Nils, ed. (2000) Islam and Christianity in School Religious Education.
Issues, approaches, and contexts. Religionsvetenskapliga skrifter nr 52. Abo.

Holma, Markku (1993) Opetussuunnitelmat ja tuntijaot muuttuvat. Haasteita seu-
rakunnalle. — Crux 3/1993.

Holma, Tapio (1975) Lihimmaisenrakkaus peruskoulun V luokan uskonnon op-
pikirjoissa. Helsinki: Opetusministerio.

Hur utvirderar man i Norden? (2001) Seminarium pa Aland den 25-26 september
2001. Otryckt konferensmaterial. Utbildningsstyrelsen.

Hussein, Mohamed Mohamed (2001) Islamin uskonnon opetusmenetelma —
projektiraportti Helsingin kaupungin opetusviraston yleissivistiville koulutus-
osastolle 15.5.2001. Painamaton moniste.

Hogsander, Linda (1999) Mobbning i skolan — en litteraturstudie. Otryckt
examensarbete. Institutionen for tillimpad lirarkunskap. LinkOpings universitet.

Islam ja kristinusko (2001). Lihetysteologinen Aikakauskirja Nro 6, 2001.

Jamalainen, Hanna-Kaisa & Anna-Kaisa Siven, Anna-Kaisa (1998) Moni-
kulttuurinen koulu, suvaitsevaisuuskasvatus ja eliminkatsomustieto. Flimin-
katsomustieto (3 + 1 ov).

Juntunen, Hannu

- (1998) Opillisen aineksen opetus. — Markku Pyysidinen ja Jarkko Seppila (toim.),
Uskonnonopetuksen kisikirja. Helsinki: WSQOY, 228-240.

- (2001) Vapaus uskontoon vai uskonnostar Kirkkohallituksen verkkolehti
4.5.2001.

Kajava-Huhta, Katja (1998) Lehdistokeskustelu uskonnonopetuksen asemasta
1990-1995. Teemaseminaari -tutkielma 1. Helsingin yliopisto: Opettajankoulutus-
laitos.

257



258

Kallioniemi, Arto

- (1994) Uuden opetussuunnitelman arviointia uskonnon didaktitkan niko-
kulmasta. — S. Tella (toim.), Niyton paikka. Opetuksen kulttuurin arviointi.
Ainedidaktitkan symposiumi Helsingissd 4.2.1994.0Osa 1. Helsingin yliopiston
opettajankoulutuslaitos. Tutkimuksia 129, 33-42.

- (1997) Uskonnonopettajien ammattikuva. Helsingin yliopiston opettaja-
koulutuslaitoksen tutkimuksia 180. Helsinki.

Kamppinen Matti (toim.) (1987) ET: eliminkatsomustieto. Helsinki: Gaudea-
mus.

Kanto, Raija (toim.) (1997) Koulukiusattu. Rovaniemi: Polarlehdet.

Karevaara, Katja (2000) Oikea opetussuunnitelma?. Suomen ja Irlannin
esiopetuksen opetussuunnitelmia vertaileva tutkimus. Helsingin yliopisto, Opettajan-
koulutuslaitos, Kasvatustieteellinen tiedekunta.

Karhu, Leena & Kiiveri, Maria (1997) Suomalaisuuden merkitys kuudesluok-
kalaiselle. Jyviskylan yliopisto. Opettajankoulutuslaitos. Opetuksen perusteita ja
kiytinteitd 26. Jyvaskyla.

Karttunen Petri (1978) Peruskoulun uskonnonopetus opettajan nikékulmasta.
Tutkimus opettajien tavoite- ja oppiainespreferensseistd sekd opetuskiytinnosti ja
opetusvaikeuksien kokemisesta. Helsinki: Helsingin yliopiston kidytinnéllisen teo-
logian laitos, uskonnonpedagogiikan jaosto.

Kirkko 2000 ja Koulu 1999 (1996). Seurakunta ja yhteiskunnan kasvatus-
jarjestelman kehitysnikymit 1990-luvulla. Suomen ev. lut. kirkon kirkkohallituksen
julkaisuja 1995:5. 3. uudistettu painos. Helsinki: Kirkkohallitus, Kirkon kasvatus-
asiain keskus.

Kontturi, Janne (1999) Rakkaat vanhemmat? Perheen merkityksesti erityisluokan
oppilaalle. Helsingin yliopisto, kasvatustieteellinen tiedekunta, opettajankoulutus-
laitos.

Koivisto, Maila (1999) Koulujen mahdollisuudet vihentai ja ehkaistd kiusaamis-
ta seurantatutkimus koulukiusaamisesta Kempeleen peruskouluissa vuosina 1990-
1998. Oulun yliopisto.

Kokkonen, Metti-Maria (1998) Koulu muistoissa. Tulevat opettajat muistelevat
kouluaikaansa. Helsingin yliopisto, kasvatustieteellinen tiedekunta, opettajan-
koulutuksen laitos.



Kuntsi, Teija (1998) Muslimioppilas suomalaisessa peruskoulussa. Tapaustutkimus
kahden muslimitytén sopeutumisesta suomalaiseen peruskouluun. Helsingin yli-
opisto, kasvatustieteellinen tiedekunta, kasvatustieteen laitos. Painamaton pro gra-
du —ty6, Helsingin yliopiston kasvatustieteellisen tiedekunnan kirjasto.

Kuusela, Mirka (2000) Kirkko uskonnonopetuksen puolustajana 1970-1993. Hel-
singin yliopisto, teologinen tiedekunta, Suomen ja Skandinavian kirkkohistorian paina-
maton pro gradu —ty6. Helsingin yliopiston teologisen tiedekunnan kirjasto.

Kihkénen, Esko (1976) Uskonnonopetuksen asema Suomen koulunuudistuksessa
1944-1970. Suomalaisen teologisen kirjallisuusseuran julkaisuja 101 Helsinki
Laasonen, Eino (1994) Uskonnonopetus ja eliminkatsomustieto 1989-1990.
Uskonnonpedagogiikan painamaton pro gradu -tutkielma. Helsingin yliopiston teo-
logisen tiedekunnan kirjasto.

Laine, Sinikka (1993) Kisitys velvollisuudesta 14-15 -vuotiaiden peruskoululais-
ten keskuudessa/kvalitatiivinen tarkastelu kognitiivisten moraalinkehitysteotioiden
valossa. Kasvatustieteen syventivien opintojen tutkielma. Helsingin Yliopiston
opettajankoulutuslaitos. Helsinki.

Lappalainen, Kristiina (2001) Yldasteelta eteenpdin - oppilaiden erityisen tuen
tarve peruskoulun pdattovaiheessa ja toisen asteen koulutuksessa. Joensuu: Joen-
suun yliopisto.

Launonen, Leevi (2000) Ecttinen kasvatusajattelu suomalaisen koulun pedago-
gisissa teksteissd 1860-luvulta 1990-luvulle. Jyviskyld Studies in Education,
Psychology and Social Research numerona 168, Jyviskyla.

Lehti-Laakso, Marjut (2000) Romani- ja somalikulttuuri tutuksi. Oppilaiden asen-
teiden suuntana suvaitsevaisuus. Turku: Turun yliopisto.

Lehtovuori, Riikka (1998) Ala-asteen viidesluokkalaisten kisityksid draamasta
eettisessd kasvatuksessa. Kasvatustieteen syventivien opintojen tutkielma. Helsin-
gin opettajankoulutuslaitos. Helsinki.

Lipman, Matthew
- (1994) Filosofiaa lapsille ja nuorille: Harri ja paittelyn taito. Helsinki: Edita.
- (1997) Filosofiaa lapsille ja nuorille: Liisa - Eettisid kysymyksid. Helsinki: Edita.

Liukkonen, Johanna (2001) Vain seremonian sisilto erottaa siviilihdat kirkollisis-
ta. Pro-Seremoniat jirjestdd juhlia uskontokuntiin kuulumattomille. Helsingin Sa-
nomat 16.7.2001.

259



260

Ljungsttém, Katrl

- (1997) Vuxenkontakt och vuxenauktoritet, en skrift om relationen
personal - elever i skolan. Stockholm Ordkillan/Pedaktiv.

- (1999) Mobbaus koulussa kisikitja mobbauksesta ja sen selvittimisestd Farsta-
menetelmilld. Kauniainen: Jessica Lerche.

Lumme, Pia (1999) Tavoitteena maahanmuuttajaoppilaan integraatio yleis-
opetukseen. Helsingin yliopisto, kasvatustieteellinen tiedekunta, opettajankoulutus-
laitos.

Luomanen, Petri & Luomanen, Tiina (1998) Raamattuopetus. — Matkku Pyysi-
dinen ja Jarkko Seppild (toim.), Uskonnonopetuksen kiasikirja. Helsinki: WSOY,
199-219.

Luukka, Panu (1998) Ei ole oikeutta, on vain me! Radikaali eldinoikeuslitke Suo-
messa. Helsingin yliopisto, valtiotieteellinen tiedekunta, valtio-opin laitos.

Ohsako, Toshio (ed.) (1997) Violence at school global issues and interventions.
Paris: Unesco.

Oikeus koulurauhaan kidytinnén opas opettajille koulukiusaamisen kisit-
telyyn ja ehkdisemiseen (1997). Iti-Suomen