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Nationella centret for utbildningsutvirdering (NCU) genomforde i manadsskiftet augusti-sep-
tember 2018 en utvdrdering bland elever som hade borjat i arskurs 1. Utvdrderingen kallas den
inledande matningen. NCU ville genom den hdr insamlingen av data fd en nationell bild av hur
mycket finlindska elevers utgangslige varierar da de borjar i forsta klassen. Mdtningen ger ocksa
information om vilka bakgrundsfaktorer som har samband med ett starkt eller svagt utgangsldge.

Den inledande métningen dr den forsta delen i en longitudinell utvardering av larresultat i den
grundlidggande utbildningen. Syftet dr att utvirdera hur elevernas kunskaper och fardigheter ut-
vecklas under den grundldggande utbildningen i tva centrala lirodimnen, modersmal och litteratur
och matematik. Elevernas kunskaper och firdigheter utvirderas i arskurs tre, sex och nio under
perioden 2020-2027.

I den hir svenska sammanfattningen ligger tyngdpunkten pa de svenska skolornas utgangslige
enligt den inledande métningen i arskurs 1. Resultaten jamfors med utgangsliget i hela landet,
det s.k. nationella materialet. Utgangsldget vid skolstarten har for hela landets del beskrivits i
Ukkola & Metsimuuronen: Alkumittaus - matematiikan ja didinkielen ja kirjallisuuden osaaminen
ensimmdisen luokan alussa (2019). I en annan rapport, Alkumittauksen syventdvid Rysymyksid
(2020) av samma forfattare, analyseras de statistiska sambanden mellan olika bakgrundsfaktorer
och elevernas utgangsldge vid skolstarten. Den som dr speciellt intresserad av kunskaperna i hela
landet och vilka bakgrundsfaktorer som inverkar pa dem hénvisas till de hdr rapporterna.

De resultat och teman som berdrs i den svenska sammanfattningen motsvarar i stort sett det som
behandlas i rapporterna som giller det nationella materialet. Behandlingen dr dnda utférligare i
de nationella rapporterna. Vissa aspekter som behandlas i de nationella rapporterna pa finska har
uteldmnats ur den svenska sammanfattningen. Det giller framst analysen av utgangsldget vid
skolstarten i forhallande till den typ av smabarnspedagogik som forstaklassarna har deltagit i under
aren fore skolstarten. Den hir analysen ingér pa finska i Alkumittauksen syventdvid kysymyksid
for hela landets del. Svarsprocenten var sa lag bland svensksprakiga elevernas vardnadshavare att
en separat analys inte har kunnat goras.



1.1 Utgangspunkten for utvarderingen

Malet med utvirderingen var att den ska ge en tillforlitlig nationell bild av elevernas kunskaper
och fardigheter da de inleder sin skolging. Utvirderingen ger inte information om enskilda elevers
kunskaper eller utgangsladget i enskilda skolor. For utvirderingen konstruerades uppgifter med
olika svarighetsgrad for att maita elevernas kunskaper och firdigheter. Féljande mitning sker da
eleverna borjar i arskurs 3 hosten 2020.

Enligt lagen om grundldggande utbildning (628/1998) dr utbildningsanordnarna skyldiga att
utvidrdera sin egen verksamhet och delta i externa utviarderingar. Utvdrderingarna av larresultat
ger information om elevernas kunskaper och fiardigheter i férhéllande till médlen och innehalls-
omradena i laroplansgrunderna. I den inledande métningen ldg fokus pa utgdngsliget i den longi-
tudinella utvirderingen. Den information som utvirderingarna ger kan anvidndas till exempel for
att utveckla undervisningen och utbildningen samt som underlag for beslut.

1.2 Laroplansgrunderna i forskoleundervisningen
och i den grundlaggande utbildningen

Som referensramar for utvirderingen anvindes Grunderna for férskoleundervisningens liroplan
2014 och Grunderna f6r laroplanen f6r den grundliggande utbildningen 2014 (hddanefter LP 2014).
Liroplanen for forskoleundervisningen avviker fran ldroplanen i den grundldggande utbildningen
pa en viktig punkt: i forskolans liroplan finns inga mal uppstadllda for barnens kunnande. Un-
dervisningen i férskolan dr helhetsskapande och bestar av olika liromraden av olika omfattning
som genomfors pa olika sitt. Om undervisningen i arskurserna 1-2 sdgs i LP 2014 t.ex. att den
ska ta hidnsyn till de fardigheter som eleverna tillignat sig i férskoleundervisningen och tidigare
inom smabarnspedagogiken. I den grundldggande utbildningen studerar eleverna olika lirodmnen
men elevernas studier ska innehalla minst ett mangvetenskapligt liromrade varje dr. Ingendera
referensramen definierar pd individuell nivd vad eleverna borde kunna vid skolstarten i arskurs 1.

Utvidrderingens uppgifter baserar sig pa innehallsomradena i ldroplanen LP 2014. I modersmal
och litteratur utvdrderades fyra ldrokurser: suomi ja kirjallisuus, svenska och litteratur, suomi toi-
sena kielend ja kirjallisuus (S2) och svenska som andrasprak och litteratur (SV2). Eftersom antalet
elever i SV2 var litet, behandlas S2 och SV2 som en grupp och i rapporten anvdnds bendmningen
finska/svenska som andrasprdk.

Malen i modersmal och litteratur dr enligt LP 2014 indelade i fyra innehéllsomraden. For elever
med finska/svenska som andrasprak ingar i LP 2014 dven ett femte innehallsomrdade.

I tabell 1 presenteras innehdllsomraden i modersmal och litteratur. De innehdllsomraden som
utvirderades i den inledande mitningen dr markta med blatt. Uppgifterna prévade hur mycket
eleverna redan kunde vid skolstarten av det som ingar i dessa innehallsomraden.



TABELL 1. Innehallsomraden i de olika larokurserna i modersmal och litteratur

Finska/svenska och litteratur Finska/svenska som andrasprak och litteratur

Att kommunicera Att kommunicera
Att tolka texter Att tolka texter
Att producera texter Att producera texter

Att forsta sprak, litteratur och kultur Att forsta sprak, litteratur och kultur

Att anvénda spréaket som stod for allt [arande

Enligt ldroplansgrunderna finns det i modersmal och litteratur totalt fjorton mal for undervis-
ningen och varje mal dr anknutet till ett innehallsomrade. Varje mal dr dessutom anknutet till
ett eller flera delomraden i de mangsidiga kompetenserna. Centrala féremal for beddmningen i
modersmal och litteratur i slutet av arskurs 2 ar:

framsteg i formdgan att uttrycka sig och kommunicera samt att utveckla ordférradet
framsteg i lisfardigheten, textforstaelsen och ldsintresset
framsteg i férmdgan att producera texter

framsteg i formagan att férstd sprak och kultur

I matematik varierar bendmningarna pa innehallsomradena i de olika arskurserna. Antalet inne-
hallsomraden 6kar efter nybodrjarundervisningen. I tabell 2 presenteras innehallsomradena i ma-
tematik i de olika arskurserna. De innehallsomraden som uppgifterna géllde dr méarkta med blatt.

TABELL 2. Innehallsomraden i matematik

Arskurserna 1-2

Arskurserna 3-6

Arskurserna 7-9

Matematiskt tankande

Matematiskt tankande

Matematiskt tankande och
matematiska metoder

Tal och rakneoperationer

Tal och rakneoperationer

Tal och rékneoperationer

Geometri och métning

Geometri och matning

Geometri

Informationsbehandling och statistik

Informationsbehandling, statistik och
sannolikhet

Informationsbehandling, statistik och
sannolikhet

Algebra

Algebra

Funktioner
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I matematik innehaller liroplansgrunderna tre mal f6r undervisningen: Betydelse, virderingar och
attityder, Arbetsfdrdigheter och Begreppsliga och dmnesspecifika mal. Varje mal dr anknutet till ett
eller flera innehallsomriden. Centrala féremal f6r bedomningen i matematik i slutet av arskurs 2 dr:

framsteg i forstaelsen av talbegreppet och talféljder
framsteg i forstaelsen av tiosystemet
framsteg i hur obehindrat eleven raknar

framsteg i att klassificera kroppar och figurer

framsteg i férmagan att anvinda matematik vid problemldsning
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Den inledande mdtningen genomférdes i huvudsak enligt samma riktlinjer som andra utvarde-
ringar av larresultat. I kapitel 2 beskrivs bakgrunden till utvirderingen, sjilva genomfoérandet,
deltagarna och utvirderingens tillforlitlighet.

2.1 Syftet med den inledande madtningen

Den inledande mitningen var exceptionell bade till sitt syfte och sin karaktar. Syftet var att kart-
lagga elevernas kunskaper i modersmal och litteratur och i matematik i bérjan av den grundldg-
gande utbildningen.

Den inledande mitningen sokte svar pa f6ljande fragor:

1. Vilka kunskaper och firdigheter har eleverna i modersmal och litteratur och i matematik
da de inleder sin skolgang?

2. Finns det skillnader i elevernas kunskaper mellan kon, sprakgrupper, kommuner eller
regionforvaltningsomraden (RFV-omraden)?

3. I'hurdana skolor och skolmiljéer borjar eleverna den grundlidggande utbildningen?
Vilka undervisningsmetoder och liromedel anvinds i nybdrjarundervisningen?

14



2.2 Planeringen och genomfodrandet av utvdrderingen

Utvdrderingsprocessen startade i november 2018. For utvdrderingen tillsattes en utomstdaende
planeringsgrupp bestdende av experter inom pedagogik, specialpedagogik, matematik och mo-
dersmal. Gruppens uppgift var att dra upp riktlinjer och specificera tyngdpunktsomraden i den
kommande inledande mitningen. Gruppen som skapade uppgifterna bestod av larare fran bade
finsk- och svensksprakiga skolor. Alla hade erfarenhet av undervisning i arskurs 1.

2.3 Den digitala plattformen och genomfdrandet i skolorna

Utvidrderingen genomfordes alldeles i borjan av skoldret. Skolorna gavs mojlighet att utféra
utvdrderingen vid en tidpunkt som var limplig fo6r dem inom en viss tidsram. Eleverna gjorde
uppgifterna digitalt pa NCU:s egen utvirderingsplattform. Uppgifterna kunde genomféras bade
pa ldrplatta och dator, men for elever som inleder sin skolgdng limpar sig en ldrplatta battre.
Manga elever kan dnnu inte ldsa da de inleder sin skolgang. Darfor hade alla uppgifter muntliga
instruktioner. NCU rekommenderade att eleverna anvinde horlurar for att kunna koncentrera
sig bittre och gora uppgifterna i egen takt.

Eleverna loggade in i systemet med hjilp av personliga bildkoder. (Figur 1)

FIGUR 1. Elevernas inloggningssida



Uppgifterna var antingen flervalsuppgifter eller uppgifter dir elevernas skulle placera t.ex. boksta-
ver och siffor i ordningsf6ljd. I varje uppgift skulle eleven Trycka eller Flytta pa en bild, bokstav
eller siffra. (Figur 2)

a) b)

0O __of o

FIGUR 2. Exempeluppgift:
a) Tryck pa den bild ddr det finns ett ben fdrre dn vad hunden har.
b) Flytta rétt tal upp i kén.

Fore sjdlva uppgifterna fanns 6vningsuppgifter sa att eleven kunde 6va sig att rora sig pa plattfor-
men och bekanta sig med olika uppgiftstyper. Eleven kunde inte atervinda till tidigare uppgifter.
Uppgifterna podngsattes automatiskt.

2.4 Uppgifterna i utvarderingen

Avsikten med utvdrderingen var att mdta hela den variation i kunskaper som kdnnetecknar
elever som inleder sin skolgang i arskurs 1. Darfor planerades utvirderingen sa att den inneholl
uppgifter med olika svarighetsgrad. Det fanns uppgifter som inte kravde att eleverna kunde lasa,
skriva eller rdkna, men ocksa uppgifter som matte hur langt de basta eleverna hade hunnit i dessa
fardigheter. Dessutom var uppgifterna planerade sa att de sdrskilde elever som ldste svenska eller
finska som andrasprak.

En del av uppgifterna mitte elevernas kunskaper i modersmal och litteratur, andra deras kunskaper
i matematik. Uppgifterna var konstruerade med tanke pa olika innehallsomraden i imnena, men
t.ex. uppgifter som direkt gillde innehéllsomradet att kommunicera i imnet modersmal och lit-
teratur ingick inte. Vissa uppgifter mitte samtidigt elevernas kunskaper i bada dmnena. Uppgifts-
serierna var till sitt innehall helt identiska pa svenska och pa finska, forutom tva deluppgifter som
madtte motsvarigheten mellan ljud och bokstav. Det fanns totalt 32 uppgiftshelheter och dessa
inneholl sammanlagt 122 deluppgifter. I den slutliga rapporteringen ingar 31 uppgiftshelheter
med sammanlagt 115 deluppgifter. Vid analysen utelimnades t.ex. sidana deluppgifter ddr ett
begrepp som var vasentligt i uppgiften visade sig vara svarare pa nagotdera spriket.
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2.5 Forhandstestningen

Uppgifterna forhandstestades hosten 2017, ett helt ar fore den egentliga utvarderingen. I for-
handstestningen deltog ungefdr 700 elever fran olika svensk- och finsksprakiga skolor i Finland.
Vid testningen anvandes tva olika uppgiftsserier.

Genom férhandstestningen var det mojligt att fa exakt information om hur uppgifterna fungerade.
Efter testningen konstruerades en slutlig uppgiftsserie som innehdll uppgifter med varierande
svarighetsgrad och god urskiljningsférmaga. De mest lampliga uppgifterna valdes ut till den
egentliga utvdrderingen.

2.6 Deltagarna

I samplen fé6r NCU:s utvarderingar av larresultat ingdr vanligen 5-10 procent av eleverna i arskul-
len. Men for den hidr longitudinella utvirderingen togs en nagot storre elevgrupp ut, eftersom
det kan bli elevbortfall lingre fram i det longitudinella projektet. Det nationella samplet for
den inledande mdtningen togs ut genom ett slumpmadssigt urval. Skolorna valdes ut sa att de
representerade:

= finsk- och svensksprakiga skolor
= regionforvaltningsverkens omraden

= urbana kommuner, titortskommuner och landsbygdskommuner

Vid samplingen beaktades ocksa skolor av olika storlek. Det gjordes inget elevurval inom en skola,
utan utgangspunkten var att alla elever i drskursen deltog om skolan blev uttagen till samplet.

Totalt ingick 7 770 elever eller 13 procent av arskullen ar 2018 i utviarderingens nationella sampel.
Av eleverna hade 6 902 (89 %) borjat i en finsksprakig skola och 868 (11 %) i en svensksprakig
skola. Fordelningen mellan kénen var jamn i det nationella materialet.

Skolorna meddelade att totalt 526 elever studerade finska eller svenska som andrasprak, att 521
elever fick intensifierat stod och 278 elever fick sdrskilt stéd. I utvirderingen deltog dven ett se-
parat sampel pa 107 elever med sdrskilt stod. Av dessa elever gick 64 i specialskolor och 43 hade
individuella ldroplaner antingen i modersmal och litteratur eller i matematik.
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Deltagarna fran svenska skolor

De svensksprakiga skolorna var 6éverrepresenterade i det nationella samplet. Elevernas andel var
hogre (11 %) dn deras proportionella andel av populationen (6 %). Det hir betyder for de svensk-
sprakiga skolornas del att det gér att géra noggrannare, mer tillférlitliga analyser, t.ex. jimforelser
mellan svenska elever i olika typer av kommuner. Over- och underrepresentationen i samplet
korrigerades i materialet med hjdlp av viktning.!

Av de 868 deltagarna fran 53 svensksprakiga skolor var 435 flickor och 433 pojkar. De 868 del-
tagarna utgjorde 25 procent av hela drskullen pa 3 477 forstaklassare i de svenska skolorna pa
fastlandet. Aland ingick inte i samplet.

Eleverna fran de svenska skolorna kom fran tre olika regionforvaltningsomraden (RFV-omraden).
Av eleverna kom 58 procent fran skolor i S6dra Finland och 38 procent fran Vdstra och Inre Fin-
land?. Elevgruppen fran svenska skolor i Sydvastra Finland® utgjorde bara 5 procent av hela det
svenska samplet och elevantalet var litet (46 elever fran sammanlagt fem skolor).

Av deltagarna fran svenska skolor bodde 56 procent i en urban kommun?*, 14 procent i en tit-
ortskommun’® och 30 procent i en landsbygdskommun®.

I de svensksprakiga skolorna laste sammanlagt 34 elever svenska som andrasprak (4 % av alla
deltagare i svenska skolor). Som jamforelse kan nimnas att lirokursen i finska som andrasprak
foljdes av 497 elever i finsksprakiga skolor. Alla elever gjorde uppgifterna pa skolspraket.

Eleverna deltog i utvirderingen oberoende av niva i trestegsstddet. I de svenska skolorna deltog
46 elever med intensifierat eller sdrskilt stod. De utgjorde 5 procent av alla deltagare fran svenska
skolor. I det nationella materialet ingick sammanlagt 521 elever som fick intensifierat stod och 278
som fick sdrskilt stod. De utgjorde tillsammans 11 procent av det insamlade nationella materialet.

1 De nationella resultaten presenteras som viktade medelvarden. Varje elevprestation &r viktad enligt den sprakgrupp
(finska/svenska), region och kommuntyp som eleven representerar. En sadan viktning korrigerar nagot det totala med-
eltalet och har dessutom en liten effekt pa signifikansen.

2 Vastra och Inre Finland omfattar de dsterbottniska skolorna och svenska skolor i det inre Finland.
3 Sydvastra Finland omfattar skolorna i Aboland och i Bjormeborg.

4 Urbana kommuner ar de kommuner i vilka minst 90 procent av befolkningen bor i tatorter eller dar den storsta tatortens
folkmangd &r minst 15 000. (Statistikcentralen)

5 Téatortskommuner utgdrs av de kommuner i vilka minst 60 procent, men under 90 procent, av befolkningen bor i tatorter
och den stdrsta tatortens folkmangd &r minst 4 000 men under 15 000. (Statistikcentralen)

6 Landsbygdskommuner &r de kommuner dar mindre &n 60 procent av befolkningen bor i tatorter och den stérsta tatortens
folkméngd ar under 15 000 samt de kommuner déar minst 60 procent, men under 90 procent, av befolkningen bor i tatorter
och den stdrsta tatortens folkmangd ar under 4 000. (Statistikcentralen)
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2.7 Validitet och reliabilitet

Malet med en nationell utvirdering ir att den ska ge tillforlitlig information om liget i hela landet.
Det ar darfor viktigt att beakta bade matningens validitet och reliabilitet.

I den hir utvdrderingen innebar validitet hur omfattande och effektivt uppgiftsserierna madtte
just det de var avsedda att mata. FOr att garantera god validitet anvinde NCU sakkunskapen hos
experter fran universitet och inom utbildning. Uppgifterna férhandstestades. Genom férhands-
testning sdkerstalldes att uppgifterna mitte kunnande och hade varierande svarighetsgrad och
god urskiljningsférmaga.

Reliabiliteten i en mdtning dr tillrackligt hog om de elever som har fatt hoga totalpodng svarar
korrekt i uppgifterna, och de elever som fatt ligre totalpodng svarar fel i uppgifterna. Elevernas
hoga svarskonsistens vittnar da om hog reliabilitet. Med svarskonsistens menas variationen i en
elevs svar pa olika uppgifter som dr avsedda att testa samma sak. Med tanke pa reliabiliteten dr
det ocksa viktigt att mdtaren skiljer at eleverna. Berdkningar av reliabiliteten beskrivs pa finska i
artikeln Alkumittauksen menetelmallisid ratkaisuja (Metsimuuronen & Ukkola 2019). Ocksd andra
metodfragor berdrs i samma publikation.

Sammantaget var reliabiliteten och validiteten tillrdckligt god for att det ska ga att dra palitliga
slutsatser pa nationell niva. Resultatet kan direkt generaliseras till att gilla hela dldersgruppen efter
viktning. Materialet ger alltsd en bra grund f6r att f6lja upp hur kunskaperna och fardigheterna
utvecklas efter att eleverna har inlett sin skolging.

_ ";L;-

™ ™
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I kapitel 3 presenteras elevernas kunskaper och fardigheter utgaende fran de uppgifter som elev-
erna besvarade. Avsnittet inleds med en presentation av totalresultatet i det nationella samplet
(3.1). Didrefter beskrivs kunskaperna i modersmal och litteratur och i matematik (3.2 och 3.3).
Alla resultat beskriver elevernas utgingsldge, alltsa vad eleverna kunde dé de borjade i arskurs 1.
I kapitel 3 presenteras dessutom resultaten for de elever som var berdttigade till stod och elevernas
instdllning till amnena vid skolstarten (3.4 och 3.5).

For varje elev berdknades ett totalresultat som bestar av elevens podngsumma i alla uppgifter.
En standardiserad skala anvindes och det slogs fast att medelviardet motsvaras av 500 poiang.’
Det betyder att de elever som nadde medeltalet i det nationella materialet fick 500 poing. Ovriga
elevers kunskaper relaterades till medeltalet.

Samma medelvdrde och skala anvindes i varje innehallsomrade. Med hjilp av denna skala kan
man saledes inte jimf6ra kunskaperna i t.ex. geometri med t.ex. elevernas férmaga att producera
texter, eftersom medeltalet i varje innehallsomrade alltid dr 500. Skalan gor det diremot mgjligt att
jimfora resultatet mellan olika elevgrupper och mattillfillen. Darfor dr det lampligt att anvdnda
en sadan skala i longitudinella utvarderingar. Medeltalet 500 podang anvands ocksa for jamforelse
av olika grupper, t.ex. flickor och pojkar.

7 Den nya skalan innebar ocksa att standardavvikelsen for variabeln ar 100. Motsvarande metod (medelvérdet 500,
standardavvikelse 100) anvands i manga undersdkningar, t.ex. PISA-undersdkningen.
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CENTRALA TERMER | TEXTEN:
Totalresultat = de sammanslagna resultatet i dmnena modersmal och matematik

Det nationella materialet = alla 7 770 elevers resultat i finsksprakiga och svensksprakiga
skolor/enkatresultat fran hela landets material

Det svenska materialet = alla 868 elevers resultat i svensksprakiga skolor/ enkatresultat
som galler svenska skolor

Utgangslage = de kunskaper och fardigheter som eleverna har da de bérjar skolan

Vi anvinder for enkelhetens skull ordet kunskaper nir vi talar om vad eleven redan kan vid skol-
starten i forhdllande till det som ingadr i undervisningen i férskolan och arskurs 1-2. Kunskaper
ska tolkas som en bred term som ocksa innefattar fardigheter. Vid ldsningen dr det dessutom
viktigt att forsta att det i Finland inte finns nagra kriterier f6r hur eleverna borde ldsa, skriva och
rdkna vid skolstarten. Tanken med matningen dr att beskriva liget vid skolstarten.

3.1 Totalresultatet i det nationella materialet

Figur 3 visar fordelningen av totalresultatet bland 7 770 elever. I figuren ligger medeltalet pa 500
podng. Elevernas kunskaper dr uppdelade i staplar pa 20 podng. Férdelningen dr avkortad i vardera
dndan sa att alla resultat under 200 poing finns i en stapel och alla 6ver 800 podng i en stapel.

800
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400
300
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Antal elever

Poéng

FIGUR 3. Fordelningen av elevernas totalresultat i det nationella materialet
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Elevernas kunskaper varierar stort. Cirka 68 procent av eleverna nadde podngtal mellan 400 och
600 podng. Av eleverna lag 95 procent mellan 300 och 700 podng. Det ldgsta podngtalet var 52
och det hogsta 1 021 poidng. Medianen ligger pd 488 podng, vilket betyder att hilften av eleverna
fick mer poing dn medianen och hilften firre. Eleverna som horde till den svagaste tio procen-
ten lag under 387 podng och eleverna som ingick i den basta tio procenten fick dver 632 podng.

De svagare eleverna kunde till exempel jamfora bilder och svara pa uppgifter av typen: I vilken bild

finns fler? Men manga hade svarigheter att kidnna igen siffror. De bista eleverna kunde & andra
sidan ldsa och forsta hela berittelser och riknade obehindrat inom talomradet 0-100, och med
dessa kunskaper skulle de mdjligen kunna klara av att delta i undervisning i arskurs 3. Bidda yt-
terligheterna kdnnetecknas av att mycket fa elever placerade sig ddr. Endast 17 elever lag under
200 podng och 34 elever nadde 6ver 800 poidng.

Skolornas utgangslage i modersmal och matematik

Figur 4 visar det genomsnittliga medeltalet for alla sampelskolor i modersmal och matematik. Ju
ndrmare den 6vre kanten en symbol ligger, desto bittre dr kunskaperna i modersmal. Ju lingre till
hoger en symbol dr, desto battre dr kunskaperna i matematik. Ju ndrmare det 6vre hogra hornet
symbolen ligger, desto bdttre dr skolans totalresultat. Ju ndrmare det nedre vidnstra hérnet en
symbol finns, desto svagare dr skolans totalresultat.

Finsksprakiga skolor dr utmarkta med en cirkel, svensksprakiga med en diamant. De sma svenska
skolorna med férre dn 6 elever dr utmirkta med rod farg.

Figuren visar att svensksprakiga skolor med fler dn fem elever placerar sig ungefdr som motsva-
rande finsksprakiga skolor. Nir de ldggs utanpa de finska skolorna i figuren, framgar det att det
finns en liknande resultatspridning i svensksprakiga och finskspréakiga skolor.

Resultaten for de sma svensksprakiga skolorna uppvisar en storre spridning, precis som pa finskt

hall. En enskild elevs podng i en liten skola paverkar hela skolans utgangslige mycket och dirfor
dr spridningen bland de sma skolorna stor.
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FIGUR 4. Totalresultat i svensk- och finsksprakiga skolor

I det nationella materialet forekom stor variation i skolornas resultat bade i modersmal och ma-
tematik. I skolor® med sex eller fler elever var det hégsta medeltalet i modersmal 599 poing och
det ldgsta 388 podng. Motsvarande podngtal i matematik var 586 podng och 377 podng.

I de svensksprakiga skolorna med sex eller fler elever var det hogsta medeltalet i modersmalet
553 podng och det ldgsta 428 podng. Motsvarande podngtal i matematik var 548 podng och 425
podng. I skolor med firre dn sex elever var det hogsta modersmalsmedeltalet 571 podng och det
lagsta 404 podng. I matematik var motsvarande podngtal 627 och 404.

Korrelationen mellan modersmal och matematik var stark®. I de skolor dir eleverna hade ett gott
utgdngsldge i modersmal och litteratur, var utgdngslidget dven gott i matematik. P4 motsvarande
sdtt hade elever i skolor med svaga modersmalskunskaper dven svaga kunskaper i matematik.
Man bér komma ihag att alla uppgifter hade muntliga instruktioner och enbart ett fatal uppgif-
ter i matematik kunde l6sas utan instruktioner. Darfor dr det naturligt att det finns ett samband
mellan ldrodmnena.

8 Specialskolorna &r uteslutna ur jdmférelsen.

9 Korrelation: r=0,868, p < 0,001. | denna rapport anvands ett p-varde for att beskriva statistisk betydelse. Om p-vardet ar
p < 0,01 &r skillnaden i resultaten statistiskt signifikant. Om vardet &r p < 0,001 r skillnaden statistiskt mycket signifikant.
Materialet ar stort, sa dven sma skillnader kan vara statistiskt signifikanta. Darfor beskrivs ofta i hur hdg grad variationen
i resultatet kan forklaras med en viss variabel.
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Genom matningen var det mojligt att ta reda pa hur mycket skolan “forklarade” variationen i kun-
skaperna. I det hdr fallet visade informationen om eleverna redan vid skolstarten hade hamnat i
olika skolor utgdende fran sina kunskaper. I hela landet forklarade skolan i genomsnitt 6 procent
av elevernas matematikkunskaper och 5 procent av deras modersmalskunskaper. I Svenskfinland
var skillnaderna mellan skolornas utgingsldgen storre (férklaringsgrad 9 %) dn bland finska
skolor. Speciellt inom S&dra Finland var skillnaderna mellan de svenska skolorna klart storre dn
i genomsnitt (13 %), medan det i Sydvdstra Finland inte fanns nagra skillnader alls (2 %).

Totalresultat enligt skolans undervisningssprak
I tabell 3 presenteras de finsk- och svensksprakiga skolornas totalresultat i foérhallande till

larokursen i modersmal. Analyserna visar att elevernas utgangsldge var lika bra oberoende av
undervisningssprak. Elevernas medeltal i bade svensk- och finsksprakiga skolor var 500 podng.

TABELL 3. Totalresultat enligt undervisningssprak och ldrokurs i modersmal

Skolans undervisningssprak och larokurs Medeltal i poéng
Svensksprakiga skolor (alla deltagare) 500
Finsksprakiga skolor (alla deltagare) 500
Finska eller svenska och litteratur 506
Finska eller svenska som andrasprak och litteratur (S2 och SV2) 426

Det fanns en tydlig skillnad i utgangslige mellan de elever som f6ljde lirokursen for svenska och
finska som modersmal jamfort med de elever som ldste finska eller svenska som andrasprak (S2
eller SV2). Elever som ldste finska eller svenska och litteratur hade ett medeltal pa 506 poing
medan de som lédste finska eller svenska som andrasprak i medeltal nadde 426 podng. Skillnaden
dr statistiskt signifikant.*

I figur 5 presenteras fordelningen av totalresultatet enligt skolans undervisningssprak. Totalresul-
tatet dr indelat i tio podnggrupper med 100 podng i varje grupp. I den forsta (< 100), i den femte
(400-500) och i den sjdtte (500-600) gruppen dr majoriteten av eleverna fran svensksprikiga
skolor. I de 6vriga grupperna dr majoriteten av eleverna fran finsksprakiga skolor.

10 forklaringsgrad 4 %
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FIGUR 5. Fordelning av totalresultat enligt skolornas undervisningssprak i det nationella materialet

Totalresultat enligt kon

I det nationella materialet fick flickorna 507 podng och pojkarna 492 podng. Skillnaden mellan
konen var statistiskt signifikant och beror alltsd inte pa slumpen. Men skillnadens betydelse var

mycket liten.!!

I figur 6 visas hur totalresultatet for flickor och pojkar fordelar sig i det nationella materialet.
Elevernas totalpodng dr indelade i tio grupper med 100 podng i varje grupp. Kurvan dr mycket
liknande for bada konen. Majoriteten av de elever som hade det badsta och det svagaste utgangs-
laget var pojkar. Flickornas medeltal var en aning bdttre dn pojkarnas dven om pojkarna nadde

de hogsta podngen.

11 p<0,001, men elevens kon forklarade bara 0,5 % av totalresultatet
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FIGUR 6. Totalresultat enligt kon i det nationella materialet

3.2 Utgangslaget i modersmal och litteratur

Ocksa i modersmalsuppgifterna faststdlldes 500 poing som medeltal i hela landet. I tabell 4
framgar att de elever som gick i svensk skola i genomsnitt nadde 499 podng. De flesta deltagarna
i svenska skolor foljde lirokursen for svenska och litteratur. I den hir lirokursen var medeltalet

502 podng i svenska skolor.

Av tabell 4 framgar dessutom som jamforelse motsvarande podng i det nationella materialet.
Langst ner i tabellen behandlas modersmalskunskaperna i svenska och finska som en helhet.
Jamforelsen visar att de elever som liste lirokursen i svenska eller finska och litteratur nadde
506 podng. De elever som foljde larokursen for svenska eller finska som andrasprak hade ett klart

lagre podngtal, 426 podng.
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TABELL 4. Utgangslige i modersmal och litteratur enligt larokurs

SVENSKSPRAKIGA SKOLOR Medeltal
Larokurs i modersmal och litteratur

Svensksprakiga skolor (alla deltagare) 499
Svenska och litteratur 502
NATIONELLA MATERIALET Medeltal
Larokurs i modersmal och litteratur

Alla deltagare 500
Svenskaffinska och litteratur 506
Svenska eller finska som andrasprak 426

Analysen visar att det inte fanns statistiskt signifikanta skillnader mellan de elever som f6ljer
lirokurserna svenska och litteratur respektive finska och litteratur. Vid skolstarten dr utgangsliget
i genomsnitt detsamma for den stora majoritet av elever i Finland som ldser larokursen i svenska
eller finska som modersmal.

I figur 7 jamfors podngfordelningen i modersmal och litteratur enligt skolans undervisnings-
sprdk. Figuren ger en bild avi hur hog grad elevernas utgangsldge kan variera bland de elever som
borjar i arskurs 1. Alla deltagare i svenska skolor jamfors hir med alla deltagare i finska skolor.
Elevprestationerna édr indelade i tio podnggrupper. Varje podnggrupp omfattar 100 poing.
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FIGUR 7. Podngfordelningen i modersmal och litteratur enligt skolornas undervisningssprak
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Enligt figuren ligger en stor andel av eleverna i svenska och finska skolor inom intervallet 400-500
podng. Men lingst till vinster och ldngst till hoger i figuren dr andelen elever i finsksprakiga
skolor nagot fler. Det hdr betyder att det bland de forstaklassare som borjar i finska skolor finns
en nagot hogre andel elever med svaga kunskaper i finska. I svenska skolor dr andelen elever med
ett mycket svagt utgangslige nagot ligre. Men de finska skolorna far ta emot en nagot hogre
andel elever med mycket goda modersmalskunskaper vid skolstarten.

Det dr givetvis skal att vara forsiktig med jaimforelser av hur vil deltagarna klarar uppgifter i
modersmalet svenska respektive modersmalet finska. I den hir métningen ar det dndd mojligt
att gora en jamforelse pa en 6vergripande niva, eftersom alla utom tva deluppgifter var identiska
pa svenska och finska. Aven om det ir moéjligt att jimfora bér vi dndé vara medvetna om att
det finns skillnader, t.ex. i de tva sprakens struktur och i sprakutvecklingen. Framfor allt finns
det stora skillnader mellan barnens mojligheter att i sin omgivning fa stéd for det sprak som ar
skolans undervisningssprak.

Svenska som andrasprak

Av de 34 elever som liste svenska som andrasprik (SV2) kom 30 fran skolor i Osterbotten. Bara
enstaka av SV2-eleverna bodde alltsa i sodra eller sydvistra Finland. Sammantaget férdelade sig
SV2-eleverna pa 15 skolor. I de flesta skolor fanns det bara enstaka SV2-elever i drskurs 1.

Eftersom SV2-gruppen omfattade bara 34 elever, maste det genomsnittliga podngtalet (448)
ndrmast ses som riktgivande. Bland de deltagande SV2-eleverna fanns en stor variation i kun-
skaperna. Andelen flickor och pojkar var ungefar lika stor, men flickorna hade generellt ett klart
bittre utgangsldge dn pojkarna. Situationen var densamma i de finska skolorna, dér de flickor som
laste finska som andrasprdk nadde ett klart hégre poinggenomsnitt &n motsvarande grupp pojkar.

Den inledande métningen visar for det nationella materialets del att de 526 deltagarna som liste
antingen svenska eller finska som andrasprdk hade ett klart svagare utgdngslige (426 podng) dn
Ovriga elever i arskurs 1. Skillnaden mellan dem som ldste skolans undervisningssprdk som sitt
modersmal och dem som ldste det som andrasprak dr statistiskt signifikant.?? Skillnaden mel-
lan de hdr gruppernas utgdngsldge vid skolstarten dr en av de mest uppenbara skillnaderna i den
inledande mdtningen, och f6ljs upp i senare mdtningar.

Modersmalskunskaper enligt kon
I de svensksprakiga skolorna nadde flickorna i genomsnitt 504 podng i modersmal och litteratur.

Pojkarna nadde 495 podng. Skillnaden mellan utgéngslaget for flickor och pojkar i svensksprakiga
skolor dr signifikant men liten.

12 p<0,001; n?=0,038, dvs. forklaringsgraden ar ungefér 4 %
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TABELL 5. Flickors och pojkars modersmalskunskaper i svensksprakiga skolor och i det nationella

materialet

SVENSKSPRAKIGA SKOLOR Flickor Pojkar
Larokurs i modersmal och litteratur

Svensksprakiga skolor (alla deltagare) 504 495
Svenska och litteratur 505 499
NATIONELLA MATERIALET Flickor Pojkar
Larokurs i modersmal och litteratur

Alla deltagare 507 493
Finska/svenska och litteratur 511 489
Finska och svenska som andrasprak 437 414

Konsskillnaderna dr smé i de svenska skolorna, liksom i det nationella materialet som helhet.
I foljande figur dr alla flickor och pojkar i det nationella materialet sammanslagna, oberoende av
sprik. Elevprestationerna dr indelade i tio podnggrupper. Varje poinggrupp omfattar 100 podng.
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FIGUR 8. Podngfordelningen i modersmalskunskaper enligt kon i det nationella materialet

Figuren visar att pojkarnas podng breder ut sig 6ver ett nagot storre omrdde dn flickornas. Bade
langst till vanster och hoger i figuren dr pojkarna i majoritet. Flickorna dr i majoritet i den sjitte
(500-600), sjunde (600-700) och attonde (700-800) gruppen. I figuren syns att flickornas mo-
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dersmalskunskaper over lag dr en aning bittre dn pojkarnas, dven om majoriteten av dem som
nadde de allra hogsta podngen var pojkar. Jimfort med utvdrderingsresultat i hogre arskurser dr
skillnaden mellan kénen klart mindre (t.ex. Silverstrom & Rautopuro 2015).

Modersmalskunskaper enligt region och kommuntyp

I tabell 6 jaimfors liget vid skolstarten i tre regionforvaltningsomrdden (RFV-omraden). Moders-
malskunskaperna lag vid skolstarten pa ungefdr samma niva i S6dra Finland och i Vdstra och Inre
Finland (495 och 498). Podngen i modersmélet var hogre for Sydvdstra Finland, dér deltagarna var
46 elever i fem skolor av varierande storlek. Viktigt att notera dr att skillnaderna mellan moders-
malskunskaperna i olika regioner inte var statistiskt signifikanta. Variationen i enskilda elevers
kunskaper har stor betydelse vid signifikanstestningen om deltagarna i en region bara dr 46.

Jimforelsen av utgangsldget i olika slags kommuner visar att urbana kommuner och lands-
bygdskommuner lag ndra varandra (504 och 501). Skillnaden mellan de hir kommunerna och
titortskommunerna var statistiskt signifikant. I de svenska titortsskolorna var utgangsliget
svagare dn i stads- och landsbygdsskolor. I det nationella materialet hade tatortsskolorna ett ndgot
bdttre medeltal dn pa svenskt hall.

En jaimforelse med det nationella materialet visar ocksa att de svenska skolorna pa landsbygden
nadde ett nagot hogre podngmedeltal (501) dn landsbygdsskolorna i det nationella materialet
(492). Resultatet i tva RFV-omraden var ndgot svagare dn i hela landet.

TABELL 6. Elevernas kunskaper i modersmal och litteratur enligt regionforvaltningsomrade och
kommuntyp

Regionfdrvaltnings- Antal elever i svenska Poéng i svenska skolor Poéng i det nationella
omrade skolor materialet
Sodra Finland 501 495 503

Vastra och Inre Finland 321 498 506
Sydvastra Finland 46 529 492
Kommuntyp

Urbana kommuner 486 504 503
Tatortskommuner 123 487 495
Landsbygdskommuner 259 501 492

Modersmalskunskaper enligt innehallsomrade

For modersmalets del gillde uppgifterna tre olika innehallsomraden. Tabell 7 visar de genom-
snittliga kunskaperna i innehallsomradena for flickor och pojkar. De svensksprakiga resultaten
jamfors ocksa med de nationella resultaten. I varje innehallsomrade dr medeltalet 500 poidng i
det nationella materialet.
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Utgangsldget i de svenska skolorna dr liknande som pa nationell niva. I omradet Att producera
texter var podngen nagot ligre dn i det nationella materialet.

Tabellen visar att det finns en liten skillnad mellan flickor och pojkars modersmalskunskaper

i alla innehallsomraden. Skillnaden adr nagot storre i produktion av texter (26 podng) dn i t.ex.
tolkning av texter (21 podng).

TABELL 7. Kunskaper i modersmal och litteratur enligt innehallsomrade

SVENSKSPRAKIGA SKOLOR Flickor Pojkar Alla elever
Innehallsomraden

Att forsta sprak, litteratur och kultur 506 486 496

Att tolka texter (lasa) 507 436 496

Att producera texter (skriva) 505 479 492
NATIONELLA MATERIALET Flickor Pojkar Alla elever
Innehallsomraden

Att forsta sprak, litteratur och kultur 511 489 500

Att tolka texter (lasa) 511 489 500

Att producera texter (skriva) 512 438 500

Lasférmagan vid skolstarten

Den individuella variationen i lasférmaga dr stor i den inledande mdtningen, &ven om det mellan
grupper som t.ex. flickor och pojkar inte finns stora genomsnittliga skillnader. Det finns inga
krav pa att eleverna ska kunna ldsa redan i borjan av arskurs 1, men i praktiken har manga elever
ofta redan knickt laskoden da de borjar skolan. Det hir kan t.ex. vara ett resultat av satsningar pa
spraklig medvetenhet i forskoleundervisningen och smdbarnspedagogiken eller nyfikenhet som
vacks da dldre syskon ldrt sig ldsa.

Enligt den inledande métningen ldste 40 procent av forstaklassarna i svenska skolor pd ordnivd.
Det betyder att de kunde ldsa hela ord och kombinera orden med till exempel en bild eller nagot
som sdgs.

De som laste pad bokstavsniva kunde koppla samman sprikljud och bokstiver, men hela ord var
annu svart. I Svenskfinland hade 13 procent ndtt bokstavsnivan. En femtedel hade dnnu inte natt
bokstavsnivan.

Den mest avancerade gruppen ldste pd meningsniva da de borjade skolan. De ldste hela meningar,

kunde kombinera dem med till exempel bilder eller med varandra, eller svara pa fragor som gallde
texten. En fjirdedel av forstaklassarna i svenska skolor lag pa den hir nivan vid skolstarten.
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Utgangsldget i svensksprakiga skolor liknar i hog grad ldget i det nationella materialet (figur 9).
Men en hogre andel (40 %) av dem som bdrjar i svenska skolor ldste pa ordniva jimfort med den
nationella situationen (32 %).
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FIGUR 9. Lisférmagan vid skolstarten i svensksprakiga skolor och i det nationella materialet

Figuren bygger pd att varje elev har placerats pa den nivd som hen allra hogst har natt. For att
placeras pa en viss niva maste eleven ha klarat 6ver 50 procent av de uppgifter som lag pa den
nivan. Till exempel har en elev som placerats pa ordnivan klarat mer dn 50 procent av de uppgif-
ter som giller ordnivan, men mindre dn 50 procent av de uppgifter som hor till meningsnivan.

Enskilda uppgifter

Bland de modersmalsuppgifter som eleverna gjorde digitalt behidrskade eleverna enkla igenkin-
ningsuppgifter allra bast. I dessa uppgifter fick eleverna kombinera bokstiver och ljud eller lyssna
till ord som angav en plats och férena dem med rdtt bild.

Ocksa andra igenkdnningsuppgifter som matte ordf6rstielse gick bra. Med igenkdnningsuppgifter
avses uppgifter dir eleven inte behdvde skriva, utan bara kinna igen nagonting. Till de medelsvara
uppgifterna horde att lisa enskilda korta ord eller kdnna igen termer som giller litteratur. De
allra svaraste uppgifterna gick ut pa att ldsa noggrant eller att forsta en text bestdende av flera
meningar antingen som inspelning eller som skriven text.

34



Skrivférmagan vid skolstarten

Vissa skolor blev ocksa uttagna till en skrivuppgift som gick ut pa att eleverna skrev en text for
hand med utgdngspunkt i en bild. Anvisningen till eleverna lydde: Skriv en berdttelse om bilden.
Skriv sd bra du kan. Du kan ocksa skriva ord eller de bokstdver som du kdnner. Liraren liste anvis-
ningen hogt for eleverna. Bilden anvinds ocksa i utvdrderingen i drskurs 3 hosten 2020. Varken
bilden eller texterna kan dédrfor publiceras i det hir skedet.

Foljande beskrivning av skrivférmagan baserar sig pa totalt 196 elevers texter fran svenska skolor
som slumpmadssigt valts ut. Motsvarande finska analysmaterial bestod av 317 elevers texter. De
texter som skrivits pa svenska gor inte ansprak pa att beskriva den finlandssvenska nivan i fraga
om skrivkompetens i borjan av forsta klass. Men de ger dndd en viss bild av elevernas utgangslige.
Samma elevers skrivutveckling kommer senare att f6ljas upp i den longitudinella utvirderingen.

Bland de skolor som togs ut till skrivuppgiften rakade det komma med en skola med exceptio-
nellt goda skribenter. De hdr eleverna har, trots att de avviker ocksa nationellt, raknats in i det
svenska analysmaterialet pa samma sdtt som alla andra utvalda elever. Av den hdr anledningen
dr procenttalen for de svenska skolorna ibland hogre dn for de finska skolorna i den jaimforelse
som gors i ndsta avsnitt.

Textbeskrivning utifran kriterier

Elevernas texter analyserades med hjdlp av fyra kriterier: struktur, antal ord, materialkontakt
och kohesion. Sammanlagt gav kriterierna 25 podng. Av tabell 8 framgar karakteristiska drag for
elevernas texter utgaende fran analysen. I tabellen jamfors sirdragen for svenska och finska texter.

Tabellen visar att alla elever fran de svenska skolorna atminstone kunde skriva bokstdver. Manga
kunde skriva mycket mer dn sd. Av eleverna skrev 9 procent enstaka bokstdver. En del (11 %)
kunde skriva ordgestalter eller bekanta namn som inte hade samband med bilden, till exempel
“mamma”, "pappa” eller sitt eget namn. Med ordgestalt avses att eleverna skrivit manga boksta-
ver efter varandra (t.ex. xvtvomxx). De har skrivit bokstavsrickor som liknar ett ord, men ordet

saknar betydelse for ldsaren.

Dessutom kunde 4 procent skriva fonologiskt, dvs. de hade en uppfattning om sambandet mel-
lan ljud och bokstav. Hela ord férekom i nistan en tredjedel av berittelserna (31 %). Av eleverna
skrev 10 procent en hel mening. Narmare en fjirdedel (23 %) skrev ett slags berdttelsefragment,
som inneholl nagot narratologiskt inslag, till exempel inledningen Det var en gang. Sammanlagt
12 procent skrev en hel berdttelse med borjan, hidndelse och slut.
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TABELL 8. Kriterier och standarder fér skrivformaga

Kriterier och Standard Andel av eleverna
poang Alla elever Finska skolor | Svenska skolor
(N=513) (N=317) (N =196)
Struktur
0 ingen 04 0,6 0
1 bokstaver 14,6 18,3 8,7
2 ordgestalter 15,6 18,3 11,2
3 fonologisk skrift 49 54 41
4 hela ord 24 19,9 30,6
5 enstaka meningar 12,7 14,2 10,2
6 beréttelsefragment 15,2 10,4 23
7 berattelse 12,7 12,9 12,2
Antal ord, indelning i 8 grupper med hjalp av Decision Tree-analys (DTA)
0 inte ett enda ord 17,9 221 11,2
1 1-2 ord 9,7 10,4 8,7
2 3-6 ord 12,7 13,6 1,2
3 7-13 ord 19,3 20,5 17,3
4 14-18 ord 9,9 7,6 13,8
5 19-26 ord 10,1 1.4 8.2
6 27-40 ord 10,1 8,2 13,3
7 over 40 ord 10,1 6,3 16,3
Materialkontakt
0 ingen materialkontakt 33,3 40,7 214
bendmner element ur materialet (t.ex.
1 "buss”) 259 215 33,2
uttrycker sadant som gors i materialet (t.ex.
2 "Bussen far’) 25 3,2 15
beskriver sadant som gors i materialet (t.ex.
3 "Bussen far mot stan”) 10,9 12 9,2
beréttar utgaende fran materialet (t.ex.
"Pappa kommer hem frén jobbet med
4 bussen”) 27,3 22,7 347
Kohesion
0 hégst enstaka ord 58,7 60,6 55,6
1 ord som hor samman 0,2 0,3 0
2 en hel mening 3,1 35 2,6
3 minst tva hela meningar (I6sryckta) 9 10,7 6,1
4 meningar som hor ihop (logiskt) 47 5 41
5 konsekvent text 7 47 10,7
6 ett stycke med kohesion (3 meningar) 10,9 98 12,8
7 minst tva koherenta stycken 6,4 54 8,2

36




De svenska texterna var i alla kriterier utom kohesion signifikant béttre jimfort med de texter
som skrivits pd finska. En anledning dr, som ndmnts, de sdrskilt duktiga elevernaien av de svenska
skolorna. En annan bidragande orsak kan vara att sittet att jobba med spraket dr annorlunda pa
svenska. I den svenska traditionen anviands t.ex. ofta korta, ljudenligt stavade ord. Pa den bild som
anvindes for skrivuppgiften fanns manga sadana element som kan uttryckas med ndgot kort
svenskt ord, medan samma element skrivs med lingre ord pa finska. Det hdr kan dtminstone
delvis ha inverkat pa andelen elever som skrev hela ord. Over huvud taget anvinde eleverna i
svenska skolor i genomsnitt ett storre antal ord. Den hir skillnaden dr signifikant och betydande?s.

Den typiska skribenten i bade svensk- och finsksprakiga skolor kunde skriva hela ord och skrev
hégst enstaka ord. Men den typiska skribenten i finska skolor hade inte materialkontakt, utan skrev
t.ex. sitt eget namn, medan den typiska skribenten i svenska skolor berdttar utgdaende frdan bilden.

For att beskriva den variation i skrivf6rmdgan som vi ser i de insamlade texterna har vi delat in
eleverna i fem olika elevgrupper. Den forsta gruppen dr nyborjarna, som kanske skriver enstaka
bokstédver (0—1 podng/max. 25). De elever som redan har bérjat utvecklas som skribenter hor till
féljande grupp. De skrev bekanta ord eller bokstavsrickor som inte hade kontakt med materialet
(2-5 podng/ max. 25). Till de hir tva grupperna hérde 21 procent av eleverna i svenska skolor,
40 procent i finska skolor.

Den tredje gruppen hade redan kommit sa langt att eleverna (28 %) kunde benimna nigot som
forekom pa bilden (6-12 podng/ max. 25). En del i den hidr gruppen kunde till och med ordna
orden sd att de blev en egen mening. Om de hir eleverna skrev flera meningar var det typiskt att
de inte hingde ihop.

I den fjdrde gruppen fanns avancerade skribenter (13—-20 podng/ max. 25). De utgjorde 20 % och
skrev flera hela meningar med materialkontakt. Meningarna kunde héra ihop med varandra.
Eleverna beskrev vad som hidnde pa bilden. Det fanns en konsekvens och meningarna kunde till
och med bilda ett eget koherent stycke, eller ett berdttelsefragment.

Den femte elevgruppen skrev texter som var exceptionella for deras alder (21-25 podng/ max. 25).
Dessa elever skrev flera koherenta textstycken med materialkontakt och typiska sdrdrag fér berét-
telser. Till den hdr gruppen horde 15 procent av de finska eleverna och 26 procent av de svenska.

NCU har fatt information om den sprikliga bakgrunden for en del av de elever som skrev svenska
texter. Hemspraket var svenska for 42 elever och svenska och finska for 46 elever. I NCU:s kri-
teriebaserade podngsdttning av skrivférmagan framgick att de ensprakigt svenska eleverna och
de svensk-finskt tvdsprakiga eleverna skrev pa ungefdr samma niva (11,5 podng och 12,4 podng
i genomsnitt/ max. 25).

13 GLM, viktad, ordantal forklaras; F = 20,09, p < 0.001, f = 0,20
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Nagra nedslag i de svenska texterna

F6ljande rutor ger ytterligare fakta utgdende fran analyser av texter skrivna i svenska skolor.

TEXTLANGD

Den allra langsta texten var 135 ord. Medianen for antalet ord var 14 ord. Det genomsnitt-
liga antalet ord var 21 i texterna. Om vi endast beaktar de elever som hade skrivit hela
ord, var det mest typiska att det bara fanns ett enda ord i texten. Har framkom en skillnad
mellan elever i svenska och finska skolor: ett stort antal elever i svenska skolor kunde skriva
nagot kort ord, medan elever i finska skolor i huvudsak skrev bokstaver. Medianen i dessa
svenska texter var 15 ord och i genomsnitt inneholl texterna 24 ord.

En tiondedel av eleverna skrev minst tva ord. Av eleverna skrev 30 procent hogst nio ord,
medan 30 procent skrev fler an 29 ord. Det ar dnda viktigt att notera att eleverna i en
av skolorna i det svenska analysmaterialet var sarskilt duktiga. Eleverna i den har skolan
skrev i genomsnitt 52 ord och den mest typiska texten var en fullstandig berattelse med
koherenta stycken.

BOKSTAVER, MELLANRUM OCH SKILJETECKEN

Da alla 196 svenska texter anvands som utgangsmaterial ar andelen elever som anvande
enbart stora bokstaver 60 procent. Vid skolstarten skrev 8 procent genomgaende med
sma bokstaver. Dessutom anvande en tredjedel atminstone en liten bokstav i sin text, van-
ligen bokstaven i. Av alla svenska elever skrev 16 procent ett skiljetecken som signalerade
avslutning minst en gang.

Bland de elever som skrev hela ord hade en femtedel inte [dmnat mellanrum mellan orden
eller skilt at dem pa nagot annat satt. Drygt halften kunde anvanda ordmellanrum (53 %).
Dessutom hade 28 procent av eleverna nagon annan metod for att skilja at ord.

MATERIALKONTAKT

Bland de elever som redan kunde skriva hela ord hade 12 procent inte utgatt fran materia-
let, alltsa i forsta hand bilden. Men 37 procent benamnde nagot som fanns pa bilden. Dar
forekom flera saker som kunde benamnas med korta, enkla svenska ord. Bland eleverna
lade enstaka elever marke till nagot som gjordes pa bilden och beskrev det som gjordes.
Sammanlagt 39 procent berattade om sadant som inte gick att se pa bilden.
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SAMBAND | TEXTEN

Sammanlagt 36 procent kunde skriva meningar som horde ihop. Av eleverna skrev 21 pro-
cent minst ett helt stycke. Utdver det har klarade 8 procent av att skriva en berattelse som
bestod av minst tva stycken med samband (kohesion).

FLICKORS OCH POJKARS TEXTER

Drygt halften av flickorna (57 %) skrev en hel mening. Motsvarande siffra for pojkarna var
37 procent. Av flickorna skrev 26 procent minst ett koherent textstycke, av pojkarna 17
procent.

3.3 Utgangslaget i matematik

Medeltalet for elevernas prestationer i matematik var 500 podng i det nationella materialet. Elev-
ernaide svensksprakiga skolorna hade en aning battre utgangslidge i matematik (502) dn eleverna
i de finsksprakiga skolorna (500). Men skillnaden ir inte statistiskt signifikant.

I det nationella materialet nddde elever som ldser lirokursen svenska eller finska och litteratur
medeltalet 506 podng i matematik. Elever som f6ljde lirokursen for svenska/finska som andra-
sprak fick medeltalet 421 podng. Skillnaden dr statistiskt signifikant.'*

I de svenska skolorna nadde de elever som f6ljde larokursen i svenska och litteratur det genom-
snittliga resultatet 505 podng. De elever som liste svenska som andrasprak var fa till antalet och
det fanns en variation inom gruppen. Deras genomsnittliga resultat (456 poing) maste ses som
enbart riktgivande pga. det laga elevantalet, men samtidigt dr det klart hogre dn motsvarande
podngtal (420) for dem som ldste larokursen i finska som andrasprak.

14 Forklaringsgrad 5 %
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FIGUR 10. Podngfordelningen i matematikkunskaper enligt skolornas undervisningssprak

Figur 10 presenterar podngfordelningen i matematik enligt skolans undervisningssprdk. Elevernas
matematikpodng har delats in i tio podnggrupper med 100 podng i varje grupp. Tyngdpunkten
ligger i den femte och sjitte gruppen (400-600). Majoriteten av eleverna i den femte gruppen kom
fran svensksprakiga skolor och majoriteten i den sjitte gruppen kom fran finsksprakiga skolor.

Matematikkunskaper enligt kon

I matematikuppgifterna lag flickornas resultat strax under 500 podng, medan pojkarna 6verskred
medeltalet 500 podng en aning. Pa nationell niva fick flickorna i medeltal 497 podng och pojkarna
504 podng. Flickorna i svenska skolor nddde i genomsnitt 491 podng och pojkarna 513 poing.
Skillnaden dr statistiskt signifikant, men till sin betydelse liten*>.

Om man enbart beaktar de elever som foljde ldrokursen svenska och litteratur, fick flickorna i
genomsnitt 492 podng i matematik. Motsvarande podngtal f6r pojkarna var 516.

Virt att notera dr att pojkarna i det svenska materialet hade ett 22 podng bdttre utgangslige dn
flickorna. I hela det nationella materialet var pojkarna 7 podng bittre dn flickorna i matematik.

Intressant dr ocksa den stora variationen i pojkarnas prestationer i det nationella materialet.
Bland de elever som nadde mer dn 800 podng i matematik var 67 procent pojkar. Ocksa den andra

ytterligheten, elever med ligre dn 200 podng i samma uppgifter, bestod till 69 procent av pojkar.

I figur 11 presenteras podngférdelningen i det nationella materialet enligt kon.

15 p=0,001. Effektstorleken liten (f=0,11).
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FIGUR 11. Podngférdelningen i matematik enligt kon i det nationella materialet

Elevernas poidng dr indelade i tio podnggrupper med 100 poing i varje grupp. En stor del av flick-
orna placerade sig i den femte gruppen (400-500). Pojkarna hade en aning béttre utgangslige
i matematik dn flickorna. Pojkarna var i majoritet bade bland de elever som nadde de hogsta
podngen och de allra svagaste podngen.

Matematikkunskaper enligt region och kommuntyp

For de svenska elevernas del jamfors tre regionforvaltningsomraden (RFV-omrdden) i tabell 9.
Utgangsldget i matematik var vid skolstarten sa gott som detsamma i S6dra Finland (498) och
Vistra och Inre Finland (499). De genomsnittliga podngen i Sydvastra Finland dr liksom i mo-
dersmalet hogre (540) dn i de tvd andra regionerna. Skillnaderna mellan Sydvistra Finland och
de tva Ovriga regionerna var statistiskt signifikant i matematik?.

Jamforelsen av olika slags kommuner visar att eleverna i de urbana kommunerna (507) och lands-
bygdskommunerna (501) 1dg ndra varandra. I tdtorterna var utgangsliget i genomsnitt svagare
(492) i de svenska skolorna. Skillnaden mellan urbana kommuner och titortskommuner ar inte
statistiskt signifikant i det svenska materialet.

Ocksa i matematik overskred de svenska landsbygdsskolorna det nationella medelvirdet, medan
de finska landsbygdsskolorna inte gjorde det, men skillnaden &r inte statistiskt signifikant.

16 Statistiskt signifikant pa nivan 0,05.
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TABELL 9. Elevernas kunskaper i matematik enligt regionférvaltningsomrade och kommuntyp

Regionférvaltnings- Antal elever i svenska Poéng i svenska skolor Poéng i det nationella
omrade skolor materialet
Sédra Finland 501 498 504

Véstra och Inre Finland 321 499 506
Sydvastra Finland 46 540 492
Kommuntyp

Urbana kommuner 486 507 504
Tétortskommuner 123 492 493
Landsbygdskommuner 259 501 493

Kunskaper i matematik enligt innehallsomrade

I tabell 10 presenteras de genomsnittliga kunskaperna i matematik enligt innehallsomrade, kon
och skolans undervisningssprak. I varje innehallsomrade motsvarade 500 poing medeltalet. Poj-
karna fick i innehéllsomradet matematiskt tinkande och i tal och rakneoperationer klart hogre
podng dn flickorna. Flickorna var daremot en aning bdttre i geometri.

I innehdllsomrdadet matematiskt tinkande var elevernas utgangslige detsamma oberoende av

undervisningssprak. Bdde i geometri och matning och i tal och rikneoperationer var de svensk-
sprikiga skolorna en aning bdttre dn de finsksprakiga. Skillnaden &r inte statistiskt signifikant.

TABELL 10. Kunskaper i matematik enligt innehadllsomrade

SVENSKSPRAKIGA SKOLOR Flickor Pojkar Alla elever
Innehallsomraden

Matematiskt tAnkande 490 508 499

Tal och rakneoperationer 493 517 506
Geometri och matning 508 505 506
NATIONELLA MATERIALET Flickor Pojkar Alla elever
Innehallsomraden

Matematiskt tAnkande 495 505 500

Tal och rakneoperationer 496 504 500
Geometri och matning 502 498 500
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Enskilda uppgifter

I matematik var eleverna bdst pa uppgifter dir de skulle kdnna igen och jamfora antal och siffror
(storre dn, mindre dn, storst, minst). Inom talomradet 1-9 kunde de elever som ldg pa genomsnittlig
niva koppla samman siffror med ritt antal samt ordna antal och siffror i ordningsfoljd. Huvudrak-
ning med sma tal (1-9) kunde eleverna bra, men dd det gillde att rdkna 6ver tio blev det betydligt
svarare for eleverna. Majoriteten av de hér eleverna forstod i viss man klockslag.

Uppgifter som handlade om brak och negativa tal var svara ocksa for de elever som var bra pa
matematik. De mest avancerade eleverna kunde addera och subtrahera inom talomradet 0-100.
De kunde 16sa enkla ekvationer med sma tal. De svagaste eleverna forstod vissa matematiska
begrepp, men redan att kdnna igen siffror var svart. Klockan var for storsta delen inte alls bekant.

3.4 Elever med beslut om stod

Enligt Statistikcentralens register (2019) far 11 procent av eleverna i hela landet intensifierat eller
sdrskilt stod i forskoleundervisningen. I drskurserna 1-6 far 18 procent av eleverna motsvarande
stod. Av dem som far stod ar manga pojkar. En fjirdedel av pojkarna och en sjittedel av flickorna
far intensifierat eller sirskilt stod i de lagre klasserna.

I det nationella materialet som samlades in i borjan av arskurs 1 hade 10 procent av eleverna fatt
ett beslut om intensifierat eller sdrskilt stdd. Det hdr motsvarar ganska exakt den andel som anges
i Statistikcentralens register (11 %). Beslut hade fattats fér 15 procent av pojkarna och 6 procent
av flickorna i det insamlade nationella materialet.

Det finns dnda stora skillnader mellan t.ex. kommuner i Finland, och ocksa mellan svenska och
finska skolor. Materialet visar en uppenbar skillnad mellan stodbesluten i svensksprikiga och
finsksprakiga skolor. I svensksprakiga skolor dr andelen elever med intensifierat eller sirskilt stod
klart lagre (5 %) dn i finsksprakiga skolor (11 %). Det verkar som om elever i finska skolor i hogre
grad 6verfors till intensifierat och sérskilt stod redan fore skolstarten.

Modersmalskunskaperna bland elever med intensifierat stod lag i genomsnitt pd samma niva
i bada sprakgrupperna (se tabell 11). I matematik hade de svenska eleverna med intensifierat
stod ett ndgot bittre resultat dn motsvarande grupp i finska skolor. I svenska skolor hade bara
sex elever fitt ett beslut om sdrskilt stdd redan fore arskurs 1. Den stora podngskillnaden mellan
finska och svenska skolor i tabellen har alltsa framf6r allt att géra med nagra enskilda elevers
utgangslidge i svenska skolor.
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TABELL 11. Sambandet mellan intensifierat/sérskilt stod och kunskaperna i svenska och finska skolor

Undervisningssprak Modersmal Matematik Antal elever Andelen elever i %
svenska | finska | svenska | finska | svenska | finska | svenska | finska

Allmant stod 503 509 505 509 821 6150 95 89

Intensifierat stod 441 436 453 440 41 480 5

Sérskilt stod 316 413 331 407 6 272 1 4

Alla elever 499 500 502 500 868 6902

Figur 12 och 13 visar utgangsldget i modersmal och matematik f6r de svenska och finska skolornas
elever med intensifierat och sdrskilt stod.

I figur 12 framgar podngférdelningen i modersmal och litteratur. Den visar att det i de svenska
skolorna bildas en topp pa 70 procent av eleverna i intervallet 400-500 podng. Manga av de elever
som dr berdttigade till intensifierat eller sdrskilt stod nddde de hir podngen i de svenska skolorna.
Elevernas utgangsldge varierade inte lika mycket som i de finska skolorna. I matematik lag de
svenska skolornas topp ocksa mellan 400 och 500 podng. Jamfort med de finska skolorna befann sig
en hogre andel av de svenska skolornas elever i den grupp som nadde 400—600 podng i matematik.

Over huvud taget ger figurerna intrycket att elever med beslut om stod utgdr en mer homogen
grupp i de finlandssvenska skolorna dn i de finska skolorna.
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FIGUR 12. Podngfordelningen i modersmal for elever med intensifierat eller sdrskilt stod enligt
undervisningssprak (N = 47 i svenska skolor, 752 i finska skolor)
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FIGUR 13. Podngfdrdelningen i matematik for elever med intensifierat eller sdrskilt stod enligt
undervisningssprak (N = 47 i svenska skolor, 752 i finska skolor)

3.5 Elevernas installning till amnena

Eleverna fick i samband med den inledande miatningen uppge sin instéllning till att 1dsa, skriva
och rdkna. Eleverna tog ocksa stillning till hur bra de var pa de hir fardigheterna. Svaren pa alla
fragor har slagits samman till en summavariabel. Eleverna besvarade fragorna pa en Likert-skala
med fem steg, dir 1 motsvarar det mest negativa svaret och 5 motsvarar det mest positiva svaret.
Som svarsalternativ anvdndes smilisar med olika ansiktsuttryck.

Elevernas instéllning till amnena kan 6ver lag betraktas som positiv. Medeltalet for eleverna i
det nationella materialet var 3,75. Medeltalet for eleverna i svensksprakiga skolor var 3,8 och i
finsksprakiga 3,7. Genomsnittet for elever som ldste finska eller svenska som andrasprak var 3,6.

Siffrorna i tabell 12 visar att elever i svenska skolor férholl sig mer positiva till skolgangen dn
elever i finska skolor. Flickorna i de svenska skolorna var nagot mer positiva dn flickorna i finska
skolor. De elever som f6ljde larokursen i finska eller svenska och litteratur var i regel nagot mer
positivt installda till matematik och modersmal och litteratur dn S2- och SV2-eleverna.
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TABELL 12. Elevernas instéllning till modersmal och matematik

Elevgrupp Medeltal Median
Svensksprakiga skolor (alla deltagare) 38 39
Svensksprakiga skolor: flickor 39 40
Svensksprakiga skolor: pojkar 3,7 39
Nationella materialet (alla deltagare) 38 39
Finsksprakiga skolor 3,7 39
Nationella materialet: flickor 3,8 4,0
Nationella materialet: pojkar 3,7 37
Alla elever med finska el. svenska som andrasprak 3,6 3,7

Elevernas instdllning till modersmal och matematik var positiv. Vid skolstarten var instdllningen
till matematik mer positiv (4,0) dn instdllningen till modersmal och litteratur (3,6) i det nationella
materialet. Flickorna var mer positivt instillda till bide matematik (4,0) och modersmal (3,7)
jamfort med pojkarna (3,9 och 3,5).
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Kapitlet innehaller korta sammanfattningar av enkdtsvaren fran rektorer och larare i svensk-
sprakiga skolor. Svaren fran enkdterna till vardnadshavarna behandlas i kapitel 5, eftersom ocksa
sambandet mellan elevernas kunskaper och bakgrundsinformationen fran vardnadshavarna
analyseras ndrmare i kapitel 5.

4.1 Information fran rektorer

Rektorerna i varje deltagande skola svarade pd en enkit med fragor om skolan. Lisaren boér har
halla i minnet att de elever som deltog i den inledande madtningen bara hade gatt hogst nagra
veckor i de skolor som rektorerna beskriver i sina svar. Skolorna har alltsa i praktiken inte haft
mojlighet att paverka elevernas kunskaper. Rektorernas svar kommer dnda att vara virdefulla
vid senare matningar, eftersom de ger en bild av liget i skolorna under elevernas forsta ar dar.

Totalt besvarade 258 rektorer enkiten, och 46 svar kom fran svensksprakiga skolor. Resultatet i
rektorsenkdten dr ungefdr lika i de svensk- och finsksprakiga skolorna.

Elevantalet i de svensksprakiga sampelskolorna varierade mycket, den minsta skolan hade knappt
tio elever och den storsta ndstan 700 elever. S& gott som alla svensksprakiga sampelskolor har
ett skolbibliotek.

Det verkade finnas datorer och ldrplattor i skolorna. Enligt rektorssvaren i de svensksprikiga
skolorna hade varje skola minst en klassuppsdttning larplattor eller datorer.

Faktorer som inverkar pa skolgangen

Rektorerna fick ocksa en friga som gillde om det i skolan pégick nagot sdrskilt som paverkat
undervisningen och ldarandet. Rektorssvaren var ungefdr lika i de svensk- och finsksprakiga
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skolorna. I det nationella materialet uppgav 16 procent av rektorerna att gruppstorleken dr ett
problem. Problem med inomhusluften hade 37 skolor (14 %), olampliga lokaler uppgavs vara
ett problem i 24 skolor (9 %), 21 skolor (8 %) verkade i tillfdlliga lokaler och 15 skolor (6 %) var
nedliggningshotade. Bristfilligt eller foraldrat undervisningsmaterial fannsi 19 skolor (7 %) och
bristfdlliga eller féraldrade undervisningsverktyg i 10 (4 %) skolor.

Bland de svensksprakiga skolorna uppgav rektorerna att 4 skolor verkade i oldmpliga lokaler, 3
skolor i tillfalliga lokaler och 3 skolor var nedliggningshotade.

Skolan som arbetsmiljo

Rektorerna fick ta stédllning till olika pastdenden gillande ldrarnas och elevernas férhallande till
sitt arbete eller sin skolgang. Rektorerna besvarade pastdendena pa en Likert-skala med svars-
alternativen helt av samma dsikt, delvis av samma dsikt, delvis av annan dasikt, helt av annan asikt.

Enligt det nationella materialet upplevde rektorerna att lararna dr relativt néjda med sitt arbete.
I fraga om pastdendet Ldrarna dr néjda med sitt arbete var 43 procent av rektorerna helt avsamma
asikt, och 55 procent delvis av samma asikt. Endast sex rektorer var delvis av annan asikt om pa-
stdendet. Over hilften av rektorerna var helt av samma asikt i frigan Lérarna véntar sig att eleverna
har framgang i sina studier. I de svensksprakiga skolorna var resultatet ungefir lika.

4.2 Information fran klasslarare

I samband med den inledande matningen riktades enkdtfragor till de lirare som jobbade i arskurs 1
i de deltagande skolorna. Sammanlagt svarade 455 ldrare pa fragor som gillde bland annat deras
utbildning, undervisningen, lirobocker och material. Av dessa ldrare jobbade 56 i svenska skolor.
Resultaten presenteras med tonvikt pa de svenska skolorna.

Lararnas utbildningsbakgrund och arbetsférhallande

Ldrarnas utbildningsbakgrund var mycket enhetlig. I de deltagande svenska skolorna var 88 procent
pedagogie kandidater eller magistrar. Motsvarande antal i det nationella materialet var 91 procent.
Naégra svenska ldrare (5 %) var filosofie kandidater eller magistrar. Nationellt var andelen 4 procent.

I de deltagande svenska skolorna hade 86 procent pedagogik som huvuddmne. Dessutom hade
5 procent av nybdorjarlirarna smabarnspedagogik som huvuddmne. De 6vriga ldrarna (8 %) hade
nagot annat huvuddmne, till exempel specialpedagogik eller nagot dmne som tydde pd en dm-
nesldrarbakgrund. I det nationella materialet var situationen mycket liknande.

I bade svenska och finska skolor var majoriteten av klasslirarna behoriga. I det svenska materialet
var 91 procent av ldrarna behdriga klassldrare, i det nationella materialet 94 procent.
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Nistan tva tredjedelar av ldrarna i arskurs 1 i de deltagande skolorna hade jobbat minst elva ar
som klassldrare. De svensksprakiga ldrarna var liksom ldrarna i de finska skolorna mycket erfarna.

TABELL 13. Antal ar som klasslirare

Hur lange har du jobbat som Svenska skolor Nationella materialet
klasslarare inom den grundldggande (N =55 larare i arskurs 1) (N = 455 larare i arskurs 1)
utbildningen?

mindre an ett ar 2% 6 %

1-2 ar 7% 6%

3-5ar 1% 12%

6-10 ar 16 %, 15%

11-15 ar 1% 15 %

minst 16 &r 54 % 46 %

Klassldrarna hade vanligen en tjinst som géllde tills vidare. Bland deltagarna i Svenskfinland hade
82 procent en fast anstillning och 13 procent ett tidsbundet arbetsforhallande. I det nationella
materialet hade 79 procent en fast anstillning och 20 procent en tidsbunden anstillning.

Undervisningsmetoder och laromedel

Liroboken hade en stark stdllning i klassldrarnas modersmals- och matematikundervisning.
Bland de svenska ldrarna uppgav 91 procent att de anvinde en ldrobok i sin modersmalsunder-
visning. I enkdten ndmnde manga ldrare i Svenskfinland tre bocker. Till de populdra béckerna
horde Ordresan (Busfarfar), Liseboken och Den magiska kulan. Som jaimforelse kan ndmnas att
anvindningen av lirobok var dnnu vanligare i finska skolor. I det nationella materialet uppgav
97 procent att de anvinde en lirobok eller ABC-bok i modersmalet.

Pa svenskt hall anvinde 96 procent av lirarna en lirobok i matematik. I skolorna anvinds tre
olika bokserier: Karlavagnen, Min matematik och Lyckotal. I det nationella materialet anvandes
matematikbocker i lika hog grad som i det svenska materialet.

I matematikundervisningen utgick 95 procent av de svenska lirarna inte fran nagon speciell
metod eller ndgot speciellt material. Bara 4 procent av lirarna uppgav att de anvinde Varga-
Neményi-metoden. I det nationella materialet var situationen en aning annorlunda: 81 procent av
lirarna anvinde inte nagon speciell metod. Den mest anvidnda undervisningsmetoden (15 %) var
Varga-Neményi-metoden. Ovriga metoder eller material utnyttjades i mycket ldg grad: Montes-
sori av 3 procent och Dragon Box-material av 1 procent av lirarna. Enkdten visar framfor allt att
Varga-Neményi-metoden har fatt ett visst fotfdste i finska skolor, men inte i samma utstrack-
ning i svenska skolor. Den hdr ungerska metoden som dr utvecklad fér yngre barn gar ut pa att
eleven t.ex. fir prova pa olika saker sjilv, rora sig friare i undervisningsutrymmet och anvinda
konkretiseringsmaterial.
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Mer dn tre fjardedelar (79 %) av ldrarna i svenska skolor anvinde ljudningsmetoden som den hu-
vudsakliga lismetoden i undervisningen. Metoden innebdr i korthet att man utgdr ifrdn sprakets
minsta bestdndsdelar och introducerar ett fonem (ljud) i taget med tillh6rande grafem (bokstav).

Enstaka ldrare svarade att de i huvudsak anvidnder ndgon annan lismetod, t.ex. lisning pa talets
grund (LTG), helordsmetoden eller att skriva sig till ldsning. Dessutom uppgav 13 procent av
lararna att de i huvudsak anviander ndgon annan metod dn de som gavs som alternativ. I de 6ppna
svaren framkom vanligen att dessa larare kombinerar olika metoder, t.ex. ljudningsmetoden och
nagon annan metod, utan att nagon metod dr den huvudsakliga.

I enkiten fick ldrarna ocksa berdtta om de anviande andra metoder vid sidan av sin huvudsakliga
metod. Helordsmetoden férekom ofta som en andra metod i klassrummet (50 % av klassldrarna),
liksom att skriva sig till lasning (45 %). Om ljudningsmetoden inte var den huvudsakliga metoden,
ndmnde lirarna den som en annan metod som ocksa férekom i undervisningen. En femtedel av
lararna (21 %) anvdnde LTG som en kompletterande metod.

Lasmetoderna ar olika i svenska och finska skolor, och dirfér gavs olika alternativ i enkdterna pa
svenska och finska. Gemensamt var dnda att det finns en dominerande metod pa bada spraken,
ljudmetoden i svenska skolor och KATS-metoden i finska skolor. Tva tredjedelar av de finsksprakiga
lirarna anvinde KATS som huvudsaklig metod. Férkortningen KATS star for kirjain (bokstav),
ddnne (ljud), tavu (stavelse) och sana (ord). I korthet gdr metoden ut pa att undervisningen borjar
med bokstaver och ljud f6r att sedan ga vidare mot stavelser och ord.
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Undervisningsgruppernas storlek

I lirarenkdten ingick en fraiga om hur manga elever som vanligen finns i lirarens undervisnings-
grupp. Elevgruppernas storlek i finsk- och svensksprakiga skolor framgar av figur 14.
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20 %
10 % H

0% I 1. —

under 10 10-16 17-25 26-32 33 eller fler

Antal grupper i procent

Gruppstorlek, antal elever

O svensksprakiga skolor B finsksprakiga skolor

FIGUR 14. Undervisningsgrupperna i svensk- och finsksprakiga skolor

I de mest typiska undervisningsgrupperna i svensksprakiga skolor fanns mellan tio och sexton
elever. Av ldrarna jobbade drygt hilften med en sadan grupp. De 6vriga lararna jobbade i forsta
hand med 17-25 elever (28 %) eller hogst nio elever i sin undervisningsgrupp (17 %). Det saknades
grupper med fler dn 32 elever i det svenska materialet.

I de finsksprakiga skolorna ingick vanligen 17-25 elever i undervisningsgruppen. Bland ldrarna
hade 12 procent mycket sma grupper, farre dn 10 elever. Av ldrarna jobbade 24 procent med 10-16
elever och 59 procent med 17-25 elever i sin undervisningsgrupp. Dessutom hade tretton ldrare
en undervisningsgrupp pa 26-32 elever och tio ldrare minst 33 elever.

I de svenska skolorna undervisade de flesta ldrarna (88 %) i en fast elevgrupp. Men i undervisningen
forekom olika sdtt att variera gruppsammansdttningen. Av lirarna svarade 45 procent att de hade
tillgang till gruppdelningstimmar varje vecka. Varje vecka hade 57 procent mojlighet att dela in
elever enligt niva (ndgot som antagligen ofta anvands t.ex. i ldsinldrningen). Gruppindelningen
behévde inte nodvindigtvis vara fastslagen for en lingre period, utan ocksa flexibla undervis-
ningsgrupper férekom varje vecka enligt 55 procent av lirarna.
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Resurser tillgangliga for lararen

Lararna besvarade ocksa fragor om vilka resurser de behéver och hur de anvinder resurserna.
Tillgang till specialldrare upplevdes som viktigt. Bara 5 procent av ldrarna i de svenska skolorna
uppgav att de inte behover specialldrarresurs i sin undervisning. Bland de svenska ldrarna upp-
levde 41 procent att specialldrarresursen dr tillracklig med tanke pa behoven. Hilften av ldrarna
upplevde att de i viss man far det specialldrarstdd som de har behov av, men att det finns behov
av mer stdd. Av ldrarna upplevde 4 procent att de behéver stdd av specialldrare, men att de inte
har fatt sadant stod.

Trenden var mycket liknande i svenska och finska skolor. I det nationella materialet upplevde
55 procent av ldrarna att de i viss man far stdd av specialldraren, men de upplevde att de behdver
mer specialldrarresurs. Uttryckt i antal ldrare betyder det hidr att 251 ldrare pa olika hall i landet
ansag att de behdver mer specialldrarresurs dn vad de har tillgang till f6r sina elever.

Behovet av en resurslirare var klart mindre. I de svenska skolorna uppgav 45 procent att de inte
behéver en resursldrare. Bland de svenska ldrarna svarade 34 procent att de behover en resursldrare
och att de i viss man har tillgang till den hir resursen. Drygt 16 procent av de svenska ldrarna
uppgav att de behover en resurslirare men att de inte hade fatt en sddan.

I det nationella materialet svarade 51 procent att de inte behover resursldrare, men liksom i det
svenska materialet dr manga av annan asikt. I skolorna upplevde 27 procent att de behover en
resursldrare, men att det hir stodet inte ar tillgangligt f6r dem, samtidigt som 19 procent berdt-
tade att de i viss man har tillgang till resursldrare men att det finns behov av mer.

Det verkade finnas ett stort behov av handledare eller assistent, men manga var samtidigt néjda
med situationen. Nistan hilften av de svenska ldrarna (46 %) ansag att de far tillrickligt med st6d
av handledare eller assistenter. Samtidigt sdger dnda ndstan 40 procent som behover resursen och
har tillgang till handledare, att stddet inte dr tillrckligt. Bara en ldrare uppgav att hon inte far
den hir resursen, trots att hon behover den.

Situationen var liknande i det nationella materialet, ddr 44 procent uppgav att de inte far tillrackligt
med resurs dven om de beh&ver den. Pa nationell niva fanns en hégre andel lirare som uppgav att
de inte alls hade fatt handledarresurs trots att det finns ett behov (9 %).

Respons pa genomférandet av matningen

Lararna fick ocksa ge respons pa hur den inledande mitningen genomférdes i skolorna. Lararna
tyckte att det var relativt litt att skapa elevernas inloggningskoder. Over hilften av de deltagande
lararna tyckte att det hade gatt bra eller mycket bra att skapa elevkoder.

Mer dn tre fjardedelar av lirarna uppfattade att elevernas inloggning med hjdlp av bilder hade
fungerat bra eller mycket bra. Under fem procent ansag att det hade fungerat déligt eller mycket

daligt.
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Tre fjardedelar av de svenska skolornas lirare ansag att eleverna klarade av att anvinda den di-
gitala plattformen bra eller mycket bra. Motsvarande andel i det nationella materialet var 69 %.
De svenska skolorna var alltsd nagot mer positiva.

Det radde delade asikter om uppgifternas svarighetsgrad. Nistan hilften av de svenska klassla-
rarna (45 %) ansag att uppgifternas svarighetsgrad passade eleverna mattligt (nationella materialet
46 %). Bland de svenska lirarna ansag bara en femtedel att uppgifternas svarighetsgrad var lamplig
for eleverna. Motsvarande andel var en tredjedel i det nationella materialet. En tredjedel av de
svenska klassldrarna ansag att uppgifternas svarighetsgrad passade eleverna daligt eller mycket
daligt. Pa nationell niva hade en femtedel den hir uppfattningen. Antagligen har manga klassldrare
i sin beddmning av svarighetsgraden inte i forsta hand tagit hinsyn till att uppgifterna skulle ge
en bild av den nationella variationen i elevernas utgangslidge. Eventuellt gjorde de sin beddmning
mer med tanke pa att andelen uppgifter som eleverna klarar av borde vara storre.
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Tyngdpunkten i det hir kapitlet ligger pa de samband som vid analyserna visade sig ha betydelse
for elevernas utgingslige vid skolstarten. De bakgrundsvariabler som har anvints kommer fram-
for allt fran vardnadshavarenkdten. Rektorernas och ldrarnas information anvinds inte i de har
analyserna, eftersom eleverna bara hade gatt hogst tre veckor i skola.

Analysen bygger pa svar fran vardnadshavare till 382 elever som gick i svensk skola. Det dr mindre
dn hilften av alla elevers vardnadshavare, eftersom totalt 868 elever deltog'’. NCU kontrollerade
hur uppgifterna besvarades av de elever vars vardnadshavare hade svarat pa enkaten. Dessa vard-
nadshavares barn nddde i genomsnitt totalresultatet 515 podng. Det hir betyder att NCU fick in en
proportionellt sett storre andel svar av vardnadshavare till barn som klarat uppgifterna mycket bra
(jamfort med genomsnittet 500 podng). Situationen var densamma i hela det nationella materialet.

Vid ldsningen av det hir kapitlet dr det alltsa viktigt att halla i minnet att den information som
kommer fran vardnadshavarenkdten pa grund av bortfallet kan ge en nagot snedvriden bild av laget.

5.1 Bakgrundsfaktorer med anknytning till eleverna

Det hdr avsnittet dr en genomgéing av vilken betydelse olika elevfaktorer hade for elevens ut-
gangsldge vid skolstarten. De elevfaktorer som NCU har haft tillgang till dr till exempel elevens
sprakliga bakgrund, elevens fodelsemanad, syskonordningen i familjen, elevens instéllning till
skolan och elevens fritidsintressen.

17 Bortfallet var klart storre i det svenska materialet jAmfort med det finska materialet. Av de vardnadshavare som hade ett
barn i en finsk skola svarade 57 % pa enkéten, av vardnadshavarna med barn i svenska skolor svarade 44 %. Skillnaden
&r betydande.
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Spraklig bakgrund

Vardnadshavarenkiten gav information om den sprikliga bakgrunden f6r 382 elever som bérjade i
svenska skolor. Av dessa elever kunde 90 procent placeras i tva hemspraksgrupper. Nistan hilften
(48 %) anvinde bara svenska med familjen och drygt tva femtedelar (43 %) anvdande bade svenska
och finska. Om man utokar den senare gruppen med de elever som talar svenska, finska och ett
tredje sprak hemma, stiger gruppens procentandel en aning (45 %).

Tabell 14 visar antalet elever i olika hemspraksgrupper utgaende fran svaren fran vardnadshavar-

enkidten. Manga av grupperna dr sa smd, att deras podng i modersmal och matematik inte kan
rapporteras.

TABELL 14. Spraklig bakgrund i svensksprakiga skolor

Hemsprak Antal elever Poing i modersmalet Poang i matematik
(N=382)

svenska 182 520 520

svenska och finska 163 513 518

finska 7

svenska och annat sprak 13

finska och annat sprak 2

svenska, finska och annat 9

sprak

annat sprak 6

Resultaten madste for den sprakliga bakgrundens del ses som enbart riktgivande, eftersom bortfallet
dr storre dn 50 procent. Men faktum dr att de tva stora grupperna danda dr i ungefdr samma stor-
leksklass som i tidigare utredningar om spriklig bakgrund. De 6vriga sprikgrupperna ir sma. Ar
2013 utgjorde den elevgrupp som enbart anvinde svenska med familjen 51 procent och gruppen
svensk-finskt tvasprakiga 40 procent av alla elever. Svaren baserade sig pa drygt 200 klassldrares
uppgifter som gillde ungefir 3 500 elevers sprakliga bakgrund i arskurserna 1-6 (Westerholm
& Hyvonen 2016).

I tabell 14 anges kunskaperna i modersmal och matematik for de tva storsta sprakgrupperna i
svensksprikiga skolor. Aven om de som talar bara svenska hemma verkar ha ett bittre resultat,
dr skillnaderna inte statistiskt signifikanta.

Av det nationella materialet framgick att det i de finsksprakiga skolorna fanns 38 elever som ta-
lade finska och svenska hemma. Resultaten f6r de 38 eleverna lag néra det nationella medeltalet
500 bade i modersmalet finska och matematik. De svensk-finskt tvasprakiga elever som bérjat i
svensk skola hade diremot bade i modersmalet svenska (513) och i matematik (518) ett resultat
som klart 6verskred medeltalet.
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Analysen av utgangsliget for barn med andra hemsprak dn svenska och finska har redan visat att
kunskaperna dr signifikant ligre f6r de hir barnen (se ocksd 3.2 och 3.3). En orsak dr givetvis att
uppgifterna gjordes pa skolans sprik (svenska eller finska).

Fodelsemanad och syskonordning

Bland forstaklassarna i svenska skolor hade elever som var fodda i januari i medeltal ett béttre
utgangslige dn elever f6dda i december. Deras poinggenomsnitt var 67 poing hogre jaimfort med
podnggenomsnittet fér dem som var fddda i december. I det nationella materialet var motsvarande
skillnad 67 podng. Detta dr en ganska naturlig kunskapsskillnad dé aldersskillnaden &r cirka ett dr.
Aven om medeltalet fér kunskaperna var svagare for elever som var fédda i slutet av aret bér man
komma ihag att det i elevgruppen for varje manad ingar bade elever med starkt och svagt utgangslage.

Figur 15 visar sambandet mellan fédelsemdnad och totalresultat bland de svenska eleverna.
Resultaten i modersmal och matematik har grupperats enligt fodelseménad. Det medeltal som
syns i figuren dr totalresultatet i modersmal och matematik for de elever som dr fédda en viss
manad. I de svenska skolorna hade de elever som var fédda i september och oktober nagot sva-
gare kunskaper dn vantat. Eftersom elevgrupperna var relativt sméa handlar det antagligen om en
slumpmadssig variation i den hdr elevgruppen.

Bade bland pojkar och flickor fanns samma trend som i hela materialet: ju senare pa aret eleven
var f6dd, desto svagare var utgangslaget.

700
650
600 | 565
540 538 54 o,
550 o Py
- 557 A—0—a ?Oi‘\ Fg g 2
[ ey 2 -
5 500 526 533 526 508 507 5?8 524WB
8 487 503 500
~O— :
400 modersmal 456
A—matematik
350 medeltal (MO+MA)
300

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 M 12
Fodelsemanad

FIGUR 15. Sambandet mellan fodelsemanaden och kunskaperna i modersmal och matematik i det
svenska materialet (N = 382)
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Vid analyserna framkom inte ndgot betydande samband mellan barnets plats i syskonskaran och
barnets utgangslige. Det gjordes en jaimforelse av barn som var dldst, mellanbarn, yngst eller
enda barnet. I det nationella materialet framkom en enda signifikant skillnad, som gillde flickor.
Flickor som var enda barnet hade ett bittre utgangslige i modersmal dn flickor som var yngst i
en syskonskara, men den hdr signifikanta skillnaden var inte betydande. I de svenska skolorna
fanns inga signifikanta eller betydande skillnader som gdllde syskonordning.

Installning till skolan

Det framkom ett positivt samband mellan elevernas instidllning och deras utgangslige, vilket
var vidntat med tanke pa resultat i tidigare utvdrderingar i andra arskurser. Bade i svenska och
finska skolor var sambandet starkast'® mellan elevernas egen upplevelse av sina kunskaper och
de verkliga modersmalskunskaperna.

Over huvud taget korrelerade attityderna som helhet vil med elevernas utgangslige i modersmal
och litteratur. De som hade en positiv instédllning, hade ocksa ett gott utgdngslage. Instillningen
till modersmal och litteratur som dmne hade ett patagligt samband med kunskaperna i imnet."

Sambandet mellan instdllningen till matematik och utgangsldget i matematik var inte lika starkt
som motsvarande samband i friga om modersmalet®. En forklaring kan vara att eleverna vid
skolstarten vanligen har klart f6r sig om de kan ldsa eller skriva, men det kan vara svarare for en
elev i den hir aldern att ta stillning till sin férmaga att rakna.

Korrelationerna i de svenska skolorna var 6ver huvud taget inte riktigt lika starka som i de finska
skolorna. Trots allt var de svenska elevernas attityder ofta till och med mer positiva dn i finska
skolor. Med tanke pé skolgangen ar ritt instdllning givetvis en klar férdel.

Fritidsaktiviteter

Deltagarnas vardnadshavare uppgav vilka slags hobbyer eller aktiviteter deras barn sysslar med pa
sin fritid. Det framkom ett positivt samband mellan vissa av de hdr aktiviteterna och elevernas
utgdngslige vid skolstarten.

Alla korrelationer mellan fritidsaktiviteterna och modersmals- och matematikkunskaperna fram-
gar av tabell 15. De starkaste positiva korrelationerna (minst 0,19 pa en skala mellan 0 och 1) dr
markerade med fet stil. Med en positiv korrelation avses att ett hogt virde pa den ena variabeln
hinger samman med ett hogt varde pa den andra variabeln.

18 Korrelation i svenska skolor 0,32, finska skolor 0,46
19 Korrelation i svenska skolor 0,29, finska skolor 0,43
20 Korrelation i svenska skolor 0,21 mellan attityden som helhet och kunskaperna i matematik, i finska skolor 0,30.
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I det svenska materialet visade det sig att elever som sysslade med ldsning eller lyssnade pa
texter med eller utan handledning hade ett battre utgangsldge i modersmal och litteratur (0,37),
och dessutom i matematik (0,26). Detsamma gdllde de elever som hemma sysslade med att skriva,
dven om korrelationen inte var lika stark (0,32 och 0,20). I praktiken visar analysen att de barn
som pa sin fritid sysslade med att ldsa eller lyssna pa bocker i genomsnitt?! hade ett 70 poiang
bdttre utgangsldge i modersmal och litteratur i en svensk skola. Samma samband framkom i det
nationella materialet.

Dessutom fanns en korrelation (0,19) mellan programmering, videoinspelning och bild-
behandling och utgangsldget i matematik. Tilliggsanalyser utgdende fran kon visar att den hir
korrelationen var ndgot starkare bland pojkar &n flickor.

Det fanns stora likheter mellan det svenska och nationella materialet i fraiga om vilka sysselsitt-
ningar som hade samband med elevernas utgangslidge i modersmal och matematik vid skolstarten.
Eftersom uppgifterna i den inledande matningen prévade 1ds- och skrivfardighet, dr det ganska
naturligt att elever som sjdlvstdndigt eller under handledning ldst och skrivit hemma hade ett
gott utgangsldge i fraga om de hir firdigheterna. Liasande och skrivande hade dven betydelse
i matematiken. En faktor som spelade in var antagligen att manga matematikuppgifter ocksa
forutsatte sprakforstaelse, eftersom eleverna lyssnade pa anvisningar. Intressen som inte direkt
hade anknytning till akademiska fardigheter som att ldsa, skriva och ridkna, korrelerade inte heller
lika starkt med den typ av kunskaper som utvirderingen mitte.

TABELL 15. Sambandet mellan elevernas fritidsaktiviteter och deras utgangsldge vid skolstarten

Barnet sysslar med eller utovar sjalvsténdigt eller SVENSKA MATERIALET NATIONELLA MATERIALET
under handledning foljande sysslor (ja/nej) (N=2382) (N=4316)
Modersmal Matematik Modersmal Matematik
Laser, lyssnar pa talbécker 0,37 0,26 0,31 0,22
Skriver 0,32 0,20 0,21 0,10
Bildkonst, tecknar, pysslar 0,08 0,03 0,11 0,04
Musik, spelar instrument, sjunger 0,16 0,11 0,09 0,04
Spelar (brédspel, elektroniska spel) 0,08 0,10 0,09 0,13
Motion, idrott, utelekar 0,13 0,15 0,08 0,07
Programmerar, spelar in videor, bildbehandling 0,15 0,19 0,06 0,05
Handarbete, byggande, modeller 0,06 0,10 0,03 0,05
Scouting, frivillig brandkar, klubbar 0,06 0,05 0,02 0,02
Tittar pa filmer eller serier 0,05 0,04 0,01 0,01
Antal hobbyer (utom scouting, FBK, klubbar) 0,31 0,25 0,22 0,15

21 Enkatens exakta formulering framgar av tabellen. Varje vardnadshavare har gjort en egen tolkning av aktiviteten
laser, lyssnar pa talbocker, sannolikt sa att all form av lasning ingar.
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Over huvud taget tenderade antalet fritidsaktiviteter att ha ett samband med elevernas utgangslige
ibdda dmnena. Ju fler aktiviteter, desto battre var alltsa utgangsliget for eleverna. For de svenska
elevernas del visade en regressionsanalys att det fanns ett samband mellan elevernas utgiangslige
och aktiviteterna lisning, motion och programmering. Men den hir faktorn forklarade bara 10
procent av variationen i elevernas kunskaper.

Analysen av det svenska elevernas lasaktiviteter visar att hogutbildade vardnadshavares barn
sysslade mer med ldsning dn ldgutbildade vardnadshavares barn, precis som i det nationella ma-
terialet. Om bada vardnadshavarna hade universitetsutbildning sysslade 74 procent av barnen
med att ldsa eller lyssna pa texter pa sin fritid. Om bada vardnadshavarnas hogsta utbildning var
grundskola eller yrkesutbildning, sysslade 46 procent av barnen med att ldsa hemma (se figur
16). Motsvarande siffror for det nationella materialet var 77 procent och 52 procent. Bade for
eleverna i svenska skolor och alla elever som ingick i det nationella materialet fanns ett mycket
tydligt samband mellan att virdnadshavarna hade hég utbildning och att barnet sysslade med att
ldsa och lyssna pd ldsta texter med eller utan handledning.

Samband mellan vardnadshavarnas utbildning och barnets lasning pa fritiden

100 %
© 90 % sysslar inte med att Idsa hemma 749
S 80% A sysslar med att lasa hemma 69 % A
% ;8 Zf’ 54 % 55 % &
> 0 A
S 50% A
S 40%
S 30% 46 % 45 9%
20 % 3%
0%
A B C D

A = bada vardnadshavarnas hégsta utbildning &r grundskola, yrkesutbildning eller annan utbildning

B = den ena vardnadshavarens hogsta utbildning ar grundskola, yrkesutbildning eller annan utbildning

C = bada vardnadshavarnas hdgsta utbildning ar gymnasium eller yrkeshdgskola eller mamman har
dessutom universitetsutbildning

D = bada vardnadshavarna har universitetsutbildning eller pappan har universitetsutbildning

FIGUR 16. Sambandet mellan vardnadshavarnas utbildning och barnets ldsaktiviteter pa fritiden,
svensksprakiga skolor
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5.2 Bakgrundsfaktorer med anknytning till familjen

Vardnadshavarnas utbildning

En faktor som ofta har visat sig ha ett samband med elevernas kunskaper ar virdnadshavarnas
utbildningsbakgrund. Sambandet har analyserats pa flera sitt, bl.a. med hjdlp av korrelationer och
en DTA-analys (Decision Tree-analys). Korrelationen mellan vardnadshavarnas utbildning och
elevernas utgangsldge var rdtt svag bade i finska? och sdrskilt i svenska? skolor.

Tabell 16 bygger pa DTA-analysen. Vardnadshavarna har placerats i olika grupper i enlighet med
sin utbildningsniva. I tabellen jamfoérs vardnadshavare med barn i svensk och finsk skola. Ande-
len vardnadshavare med universitetsutbildning var nagot hogre (25 %) i det svenska materialet
dn i det finska (20 %). Pa motsvarande sdtt utgjorde andelen vardnadshavare i gruppen med den
lagsta utbildningen bara 19 procent av dem som hade ett barn i svensk skola, men 24 procent av
dem som hade ett barn som hade bérjat i finsk skola. De hdr vardnadshavarna hade grundskole-
eller yrkesutbildning. Eftersom svarsprocenten var ldgre i det svenska materialet speglar det hir
eventuellt det faktum att hogutbildade svarade i hogre grad.

TABELL 16. Vardnadshavarnas utbildning och elevernas utgangsldge

Vardnadshavarnas Vardnads- | Vardnads- ELEVERNAS ELEVERNAS
utbildningsniva havare i havare UTGANGSLAGE | POANG, | UTGANGSLAGE | POANG,

svenska i finska SVENSKA SKOLOR FINSKA SKOLOR

skolor skolor (N=378) (N=3892)
(antal och (antal och
procentuell | procentuell
andel) andel
Modersmal [ Matematik | Modersmal | Matematik

bada vardnadshavarnas 71 931 483 481 479 477
hogsta utbildning ar (19 %) (24 %)
grundskola, yrkesutbildning
eller annan utbildning
den ena vardnadshavarens 107 1276 500 500 503 504
hégsta utbildning &r grund- (28 %) (33 %)
skola, yrkesutbildning eller
annan utbildning
b&da vardnadshavarnas 105 903 547 545 535 530
hégsta utbildning &r (28 %) (24 %)
gymnasium eller yrkes-
hdgskola eller mamman
har dessutom universitets-
utbildning
bé&da har universitets- 95 782 525 531 559 557
utbildning, eller pappan har (25 %) (20 %)
universitetsutbildning

22 Finska skolor: korrelation mellan elevernas modersmélskunskaper och mammans utbildning 0,14, pappans utbildning
0,16; korrelation mellan matematikkunskaper och mammans utbildning 0,15, pappans utbildning 0,16

23 Svenska skolor: korrelation mellan elevernas modersmalskunskaper och mammans utbildning 0,09, pappans utbildning
0,12; korrelation mellan matematikkunskaper och mammans utbildning 0,10, pappans utbildning 0,12. | bade finska och
svenska skolor &r sambandet signifikant, men inte betydande.
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For det nationella materialets del visar analyserna att ju hogre utbildning vardnadshavarna har,
desto bittre dr deras barns utgangslige i modersmal och matematik. Men den sista vagrata ra-
den i tabell 16 visar for de svenska skolorna att podngen inte dr hogre dn pa foregaende rad, fast
utbildningsnivdn dr hogre. I svenska skolor var alltsa elevernas utgangsldge inte bdttre om bada
vardnadshavarna eller pappan hade universitetsutbildning. I det svenska materialet ndddes de
bdsta podngen av de elever vars bdda vardnadshavare hade avlagt studentexamen eller yrkeshog-
skoleexamen, eller vars mamma hade universitetsutbildning.

Elevernas utgangsldge i svenska och finska skolor var liknande i fraga om alla andra utbildnings-
nivaer, utom den hogsta. Samma sak framgar pa ett lite annat vis i figur 17. De tre staplarna lingst
till hoger giller den situation da pappan har universitetsutbildning. Mammans utbildning varierar
ide tre staplarna. I stapeln allra lingst till h6ger finns den situation da bide mamman och pappan
har universitetsutbildning. Dessa barn nadde i genomsnitt totalresultatet 538 podng. Om samban-
det mellan vardnadshavarnas utbildningsbakgrund och barnens utgangslige vore lineért (liksom
i det finska materialet), skulle podngen vara hogst for de hir barnen. I motsvarande material som
gdller finska skolor dr podngtalen 515, 553 och 557 podng (jfr 457, 509 och 538 f6r svenska skolor).

svensksprakiga skolor
700
650 M grundskola, yrkesutbildning eller annat (mamma)
gymnasium eller yrkeshdgskola (mamma)
.o 600 R 565
= Ouniversitet (mamma) 538
g %0 512 514 500 515 509
5 479
g S0 457
= 450
400
350
300
grundskola, yrkesutbildning gymnasium eller universitet (pappa)
eller annat (pappa) yrkeshdgskola (pappa)

FIGUR 17. Sambandet mellan vardnadshavarnas utbildning och barnets utgangslige vid skolstarten,
svensksprakiga skolor
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I svenska skolor hade barn till vdrdnadshavare med universitetsutbildning, eller till pappor med
universitetsutbildning, ett svagare utgangsldge dn i finska skolor, enligt det tillgdngliga materialet.

Samtidigt visar figur 17 att de barn som bade har en pappa och en mamma med studentexamen
eller yrkeshogskoleexamen nadde de hogsta podngen (565). Den hir gruppen hade ett klart béttre
utgingslige dn motsvarande grupp i finska skolor (527 podng), och var ocksd bittre dn den bdsta
gruppen i finska skolor (557 podng).

Man bér danda komma ihag att det svensksprakiga materialet dr litet. Det dr ddrfor viktigt att kunna
upprepa den hir analysen efter att f6ljande del av den longitudinella utvirderingen genomforts
i drskurs 3 ar 2020.

Inlarningssvarigheter i den narmaste slakten

Det nationella materialet visar att antalet inldrningssvarigheter i sldkten hade ett starkare sam-
band med elevens utgingsldge dn typen av inldrningssvarighet. Om det inte alls fanns inldrnings-
svarigheter i sldkten var utgangsldget signifikant bittre (526 poidng i modersmal och 524 podng
i matematik) dn om det fanns flera inldrningssvarigheter. Om det fanns en inldrningssvérighet i
slakten var utgiangsldget i genomsnitt 494 och 497 podng. Om det fanns flera av de hir svarighe-
terna var resultatet 474 podng i bada dmnena.

Det svenska materialet dr for litet for att det ska vara meningsfullt att gora ingdende analyser
av sambanden mellan inldrningssvarigheter i slikten och elevernas utgangsldge. Det tydligaste
sambandet som kommit fram i det svenska materialet giller matematik. Elever som inte hade
inldrningssvarigheter i slikten hade vid skolstarten ett férsprang pa 66 podng i matematik jimfort
med de som hade tva eller flera svirigheter i den ndrmaste slikten.

I vardnadshavarenkdten stilldes fragor om vilka slags svirigheter som férekom i den nirmaste
slakten. I det svenska materialet har tre fjardedelar av vardnadshavarna svarat att det inte fore-
kommit inldrningssvérigheter i barnets nidrmaste sldkt. De tre framsta inldrningssvarigheterna
inom ndrmaste sldkten var: sprakliga svarigheter (17 %), koncentrationssvarigheter (11 %) och
matematiska svarigheter (7 %) (N = 404).
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5.3 Sarskilda riskfaktorer vid skolstarten

I det nationella materialet har en sdrskild riskfaktoranalys genomforts. Utifran den framkom vissa
faktorer som tydligt indikerade ett svagare utgingsldge vid skolstarten. Att tillhora en enskild
riskgrupp innebir dnda inte automatiskt ett svagare utgangsldge i borjan av arskurs 1. Utgangs-
laget varierar naturligtvis mellan individer, d&ven inom riskgrupperna.

Riskfaktorer i det nationella materialet

I hela det finlindska materialet framgick att elever som f6ljde lirokursen i finska eller svenska
som andrasprak l6pte risk for att ha ett svagare utgangslige dn andra vid skolstarten. I bakgrunden
finns det faktum att eleverna har ett eller kanske flera andra hemsprak dn det sprdk som anvinds
som undervisningssprak i skolan.

Andra faktorer som var forknippade med ett svagare utgangslige var att eleven hade fatt ett
beslut om intensifierat eller sirskilt stod fore skolstarten eller att det férekommit inldrnings-
svarigheter i nirmaste slikten.

Ocksa fodelsedag sent pa aret och vardnadshavarnas laga utbildning hade ett samband med
att elevens utgangsldge var svagare vid skolstarten.

Barn med hogutbildade virdnadshavare som inte hade nagon av riskfaktorerna fick i medeltal
ndstan 200 podng mer i uppgifterna dn barn i en ldgutbildad familj med flera riskfaktorer.

Riskfaktorer i det svenska materialet

Vid analysen av det mindre materialet fran de svenska skolorna framkom inte samma riskfaktorer
som i det nationella materialet. I de finlandssvenska skolorna framtrddde ldrokursen svenska som
andrasprak t.ex. inte som en riskfaktor. Det har antagligen att gora med att SV2-gruppen dnnu r
mycket liten i svensksprakiga skolor. Samtidigt antyder de riktgivande resultaten att de hir elevernas
utgangsldge i svenska skolor inte helt motsvarar utgangsliget f6r motsvarande grupp i finska skolor.

I matematik framkom bara en tydlig riskfaktor, ndmligen inlirningssvarigheter i den nirmaste
slikten. Risken for att eleven skulle hamna i den ldgsta elevfemtedelen i matematik var fyra
ganger storre om det fanns inldrningssvarigheter i familjen.

I modersmal och litteratur fanns tva uppenbara riskfaktorer i de svenska skolorna: beslut om
intensifierat eller sirskilt stod fore skolstarten och fédelsedag sent pa aret. De som var f6dda
sent pa aret 16pte till exempel en tre gdnger sa stor risk att hamna i den svagaste elevfemtedelen
jamfort med de andra eleverna. Intensifierat och sdrskilt stod vittnar framf6r allt om att man
inom forskoleundervisningen redan har identifierat de elever som behover regelbundet st6d. Dessa
elever har 6verforts till intensifierat eller sdrskilt stoéd innan de kommer till skolan.
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6.1 Slutsatser

Syftet med den inledande mdtningen var att ta fram nationell information om vad eleverna kan
dé de borjar i arskurs 1, sdrskilt med fokus pa modersmal och litteratur och matematik. Eftersom
laroplansgrunderna for forskoleundervisning och grundlidggande utbildning inte definierar vad
eleverna borde kunna nér de borjar skolan, blev uppdraget att kartligga situationen och framfor
allt variationen vid skolstarten. Dessutom har bakgrundsfaktorer som har samband med elevernas
utgangsldge i arskurs 1 kartlagts.

I de svenska skolorna kunde ungefar tva tredjedelar redan ldsa och tolka ord i bérjan av arskurs 1.
En fjardedel kunde ldsa uttryck och hela meningar. En dryg femtedel av eleverna hade dnnu inte
borjat kombinera ljud och bokstédver. En separat analys av en del elevers skrivférmaga visade att
alla deltagande svenska elever kunde skriva atminstone nagon bokstav, vanligen versaler. En hel
del elever skrev redan korta ord och férvanansvart manga kunde skriva berdttelsefragment eller
en hel koherent berittelse.

I matematik kunde eleverna koppla samman siffror med ratt antal samt ordna antal och siffror
i ordningsf6ljd inom talomradet 1-9. Vid skolstarten kunde ocksd manga riakna i huvudet med
tal som inte var hégre dn nio.

Utvdrderingen visar over lag att eleverna borjar i drskurs 1 med mycket varierande kunskaper och
fardigheter. Skillnaderna i elevernas utgangsldge dr inte starkt férknippade med bakgrundsfaktorer
som region, kommuntyp, skolans undervisningssprak eller elevernas kon. Elevernas utgiangslige
var i genomsnitt lika bra oberoende om de borjade i svensk- eller finsksprakig skola.

De genomsnittliga skillnaderna mellan kénen var ocksd relativt sma. I modersmalet svenska
framkom ingen storre signifikant skillnad mellan flickor och pojkars utgangslage, d&ven om flickor-
nas podnggenomsnitt var en aning bdttre dn pojkarnas. I matematik hade pojkarna som bdorjade
i svenska skolor ett hogre medeltal dn flickorna. Skillnaden var statistiskt signifikant. Pojkarna i
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Svenskfinland verkar alltsa borja skolan med nagot bittre genomsnittliga matematikkunskaper
i bagaget. Vad betriffar pojkar fanns det i hela materialet en storre variation i kunskaperna dn
for flickornas del. Bade bland elever med det svagaste utgangslaget och elever med det starkaste
utgangsliget fanns mest pojkar.

En grupp som i genomsnitt har ett svagare utgangsldge vid skolstarten dn andra elever dr de
elever som ldser svenska som andrasprak (SV2). Ocksa i de finska skolorna var utgangsldget ett
helt annat om eleverna f6ljde lirokursen finska som andrasprak. Antalet elever som ldste svenska
som andrasprak var ritt litet, men det dr viktigt att notera signalen ocksd pa finlandssvenskt hall.

Vid skolstarten var utgangsldget svagare i modersmal och litteratur om eleven redan hade ett
beslut om intensifierat eller sarskilt stod vid skolstarten, eller om eleven var fo6dd sent pa aret. I
matematik var ett svagare utgangslige forknippat med inldrningssvarigheter i elevens ndrmaste
familj. Dessa riskfaktorer dr farre dn i det nationella materialet, men det kan hinga samman med
att svarsprocenten for den svenska vardnadshavarenkdten lag under 50 procent. Ocksa vdrdnads-
havarens utbildning hade ett visst samband med elevernas kunskaper i borjan av sin skolgang.

Vissa fritidsaktiviteter hade positiva samband med elevernas utgangsldge, sarskilt att eleverna
hemma hade sysslat med att ldsa och skriva med eller utan handledning. Vardnadshavare med
hog utbildning lyckades i hdgre grad stimulera det hir intresset i hemmet. Ovriga fritidsaktivi-
teter hade inget eller ett svagt samband med utgangsldget. Syskonordningen hade inte heller i
praktiken nagon betydelse for elevens utgangslige vid skolstarten.

Samma elever kommer hosten 2020 att delta i foljande utvdrdering i projektet. D& utvarderas
deras larresultat i modersmal och litteratur och i matematik efter nyborjarundervisningen. Vid
rapporteringen kommer kunskapsutvecklingen under nybdérjarundervisningen ocksd att relateras
till utgangsliget vid skolstarten. Da dr sdrskilt de grupper som haft ett svagare utgangslage i fokus,
liksom faktorer som inverkar pa deras utveckling.
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6.2 Rekommendationer

Rekommendationer for alla vuxna som ar tillsammans med barnen

Det ir viktigt att ge barnet regelbundna lasupplevelser redan tidigt.

Barnet behover erfarenheter av skriftspraket for att ldra sig de firdigheter som behévs for
lasning. Ndr man ldser for och med barnet utvecklar barnet sina inlirningsfardigheter i
enlighet med sin egen alder. Barn behover ddrfor dagligen rikligt med liserfarenheter och
moten med bade talad och skriven svenska. Det hir dr en utmaning fér vardnadshavare och
personalen inom smabarnspedagogiken, som medvetet behdver planera kommunikation
och rutiner sa att barnen fér tillracklig spraklig stimulans.

Vi behover stoda barnets starka sidor.

Alla barn behover kdnna att de lyckas. Sddana erfarenheter far ett barn ofta pa omraden
som hor till barnets starka sidor och som intresserar. Vid sidan av akademiska fardig-
heter kan ocksa idrott, olika konstformer, sl6jd och sociala aktiviteter ha stor betydelse
for individen. Det dr viktigt att stoda dven dessa aktiviteter, for de utvecklar firdigheter
som skoleleven behover. Barnets intresse eller ointresse far dinda inte begrdnsa barnets
mojligheter att ldra sig.

Vuxna erbjuder barnen mangsidiga mojligheter att lira sig.

Barn bor fa mangsidiga erfarenheter och méjligheter till att ldra sig. Vi har riksomfattande
styrdokument som beskriver innehéllet och malen f6r verksamheten inom smabarns-
pedagogiken och skolan. Personalens egna intressen kan inte i alltfor hog grad styra de
upplevelser och mojligheter att ldra sig som man erbjuder barnet.

Vuxna kommunicerar pa ett sprakmedvetet sitt med barnet.

Spraklig utveckling forutsdtter att barn iakttar, minns och tdnker. Sprikliga fardigheter
utvecklas i den kommunikationsmiljé som barnet vistas i. For att barnets sprikliga for-
maga och ordforrad ska utvidgas dr det viktigt att medvetet ga in f6r att bendmna, att styra
barnets uppmarksambhet, att tala om sadant som vdcker tankar och att uppmuntra barnen
att uttrycka sina egna tankar. Alla anstdllda inom smdbarnspedagogiken och ocksa vard-
nadshavare dr sprakliga forebilder och bor utveckla sin egen sprakliga medvetenhet och ta
hénsyn till barnets speciella sprakliga behov. I en rik sprakmilj6 ingar ocksa t.ex. uttryck inom
matematiken som maste anvandas for att barn ska bli bekanta med matematikens sprak.

74



5. De vuxna forstar betydelsen av att kontinuerligt utveckla lis- och skrivformagan.

Lds- och skrivfirdigheterna utvecklas hela livet som en del av multilitteraciteten. Elevens
behov av sin 1ds- och skrivf6rmaga bidrar till att eleven ldr sig mer och mer. For elever i
forsta klassen betyder las- och skrivfardighet vanligtvis att kunna avkoda och att producera
text. Kraven pa ldsformaga 6kar dndd efter hand och férandras under grundskoletiden. Det
dr darfor viktigt att yngre elever som redan ldser mekaniskt ocksa utvecklar sina lds- och
skrivfirdigheter i riktning mot en bredare kompetens i multilitteracitet.

6. Det dr viktigt att sla vakt om elevernas positiva instillning.

Elevernas instdllning till att ldra sig nya saker utvecklas inom smabarnspedagogiken.
Deras instillning till matematik och modersmal ar positiv i borjan av forsta klassen. Det
dr viktigt att stodja elevernas intresse for att gd i skolan och for att lira sig nytt speciellt
under nybdrjarundervisningen.

Rekommendationer for personalen inom smabarnspedagogiken
och den grundlaggande utbildningen.

7. Barnens olika utgingsligen maste beaktas.

I rapporten beskrivs faktorer som har samband med ett svagt utgangslage vid skolstarten.
Sadana faktorer dr t.ex. beslut om intensifierat eller sarskilt stod fore skolstarten, inldrnings-
svarigheter i den nirmaste sldkten, fodelsedag sent pa dret och lagutbildade vardnadshavare.
De hir faktorerna framkommer redan inom smabarnspedagogiken och bor beaktas redan
ddr. Samtidigt behover ocksa elever som dr ovanligt avancerade for sin alder tillracklig
stimulans i skolan. Aven om det i manga skolor bara finns enstaka elever som har andra
hemsprak dn svenska och finska, bér de ha samma mojligheter att fa stdd for sitt larande
som andra elever med den hir bakgrunden. Nir elevernas olika utgangslidgen beaktas kan
alla elever komma vidare pa sin lirstig i riktning mot sin egen fulla potential.

8. Smabarnspedagogiken och skolan bidrar till att barnet blir en del av samhillet.
De anstidllda inom smabarnspedagogiken och skolan dr kanske de forsta vuxna utanfor
familjen som barnet har en fortroendefull relation till. Det dr viktigt att stoda bestaende

sociala relationer. Varje barn behover fa kinna att hen hor till gruppen och fa skapa goda
kamratrelationer. Barn ldr sig bade socioemotionella firdigheter och sprak av varandra.
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Lirarna behover information om elevens modersmals- och matematikkunskaper
redan i bérjan av skolgangen.

Enligt laroplansgrunderna boér ldraren under nybérjarundervisningen beddma elevernas
framsteg i lasfardighet, skrivfirdighet och matematiska firdigheter. For att ldraren ska
kunna f6lja upp utvecklingen, bor liraren i borjan av elevernas skolgang pa ett mangsidigt
sdtt kartldgga vad de redan kan.

Rekommendationer for utbildningsforvaltningen

10.

11.

12.

Nybérjarelevernas kunskaper borde utvirderas regelbundet.

Utvidrderingsresultaten i den hér publikationen baserar sig pa den forsta nationella kartlagg-
ningen av elevers kunskaper och fardigheter vid skolstarten. En mdtning i borjan av forsta
klassen ger information om vad skolbarnen kan vid skolstarten och ocksa om smadbarns-
pedagogikens betydelse for elevernas utgangsldge. Dessutom belyser den jamlikhetsaspekter.
Det dr motiverat att regelbundet samla in information om utgangsliget i modersmal och
litteratur och i matematik vid skolstarten, och att f6lja kunskapsutvecklingen inom ny-
borjarundervisningen som en del av det nationella utviarderingsprogrammet.

Riskfaktorer som férutspar ett svagt utgangslige maste beaktas tydligare i styr-
dokumenten.

I utvdrderingen framgick riskfaktorer som hinger samman med ett svagt utgangslige i
modersmal och litteratur och i matematik. Inom smabarnspedagogiken och férskoleunder-
visningen kan man dirfor béttre rikta stodatgarder mot de utmaningar som dr férknippade
med riskfaktorerna. Det dr klokt att i styrdokumenten med storre eftertryck betona vilka
medvetna atgdrder som kan vidtas for att stoda ett systematiskt arbete med att utveckla
barnens sprakliga och begreppsliga fardigheter, som t.ex. att lisa f6r och med barnen. Alla
barnets sprakkunskaper bor virdesittas. Elever i behov av stod for sitt lirande behdver
snabbt fa hjdlp och tréskeln for att ge eleven stéd bor vara lag. Det bor géras upp noggran-
nare anvisningar om detta i kommande nationella styrdokument.

Hogklassigt undervisnings- och kartliggningsmaterial och tillricklig fortbildning
behovs.

Vuxna som jobbar med barn inom smabarnspedagogiken, forskolor, skolor eller social-
och hilsovarden behover verktyg for att folja upp barnets utveckling, for att identifiera
kunskaperna och for att stoda barnet i kunskapsutvecklingen. Det dr dadrfor viktigt att se
till att det finns tillrickligt med professionellt material och fortbildning i t.ex. modersmal
och litteratur och matematik pa bade svenska och finska. Ocksa f6r skolornas kartliggning
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13.

14.

av elevernas kunnande i bérjan av drskurs 1 bor det finnas tillgdngligt material, &ven med
tanke pa elever som inte har skolans undervisningssprak som modersmal.

Det maste finnas tillrickliga resurser for att personalen ska kunna arbeta i enlighet
med styrdokumenten.

Personalen inom smabarnspedagogiken, forskoleundervisningen och grundskolan har
i uppgift att tillgodose barns olika behov och att handleda utvecklingen av kunskaper,
fardigheter och attityder i riktning mot det som anges i styrdokumenten. Kvaliteten pa
pedagogiken och undervisningen bor utvarderas och utvecklas utgaende fran de behov som
finns for att man systematiskt ska kunna frimja att mélen och innehallen i de normerande
dokumenten uppnas. En hog kvalitet bor uppratthallas.

Fortsatt finansiering av stod for lisning i familjen behovs.

Eftersom ldsaktiviteter har en tydlig koppling bade till elevernas utgangslige vid skolstarten
och vardnadshavarnas utbildningsniva, dr det motiverat med langsiktig finansiering som
har fokus pa att uppmuntra familjer att ldsa, gdrna med en inriktning pa vardnadshavare
med den ldgsta utbildningen. Ocksa personalen inom hilsovarden behéver en tillricklig
medvetenhet och utbildning om betydelsen av lisning under de tidiga barndomséren.
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