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Sammandrag

Utgivare
Nationella centret for utbildningsutvardering (NCU)

Publikationens namn
Svenska och litteratur i slutet av arskurs 9 — Resultat av
en utvardering av larresultat varen 2019

Forfattare
Jan Hellgren & Jukka Marjanen

Denna utvdrdering av ldrresultat i svenska och litteratur genomf&rdes varen 2019115 svensksprakiga
skolor i Finland. Sammanlagt 927 elever som hade ndstan nio ar av grundldggande utbildning
bakom sig deltog i utvirderingen. Samplet representerar 32 % av skolorna med undervisning i
arskurs 7-9 och 28 % av eleverna i arskurs 9 i Svenskfinland. Samtidigt med den svensksprakiga
utvirderingen genomfordes en parallell utvirdering i de finsksprékiga skolorna.

Syftet med utvirderingen var att kartldgga hur vil eleverna uppnatt malen for ldroplansgrunderna
(LP 2014) i lirokursen svenska och litteratur i slutet av den grundliggande utbildningen. Syftet
var ocksad att ge information om jamlikheten inom utbildningssystemet.

Utvidrderingen genomfdrdes pd en digital plattform varen 2019. Fokus ldg pa tre delomraden: att
tolka texter (ldsa), att producera texter (skriva) och sprakkdnnedom (sprakriktighet, kunskap om
sprak och spraklig medvetenhet). Delomradet att producera texter kartlades mer utforligt, och
presenteras i denna rapport och i den separata tvasprakiga artikelsamlingen Kirjoitan, siis ajattelen:
Ndikdékulmia kirjoittamisen opetukseen — Jag skriver, alltsa tinker jag: Perspektiv pa skrivpedagogik
(2020) som finns pa NCU:s webbplats.

Utvidrderingen var den sjunde nationella utvirderingen av ldrresultat i lirodimnet modersmal och
litteratur som genomforts sedan ar 1999. Fran och med 2014 kallas lirokursen som star i fokus
svenska och litteratur. I anknytning till utviarderingen insamlades ocksa information kring bland
annat elevernas sprakbakgrund, lis- och medievanor och undervisningen i svenska och litteratur.
Information samlades ocksa in bland ldrare och rektorer.



Resultaten i utvdrderingen beskrivs pa skalan 4-10 dir genomsnittet i utvirderingen lag pa 7,9.
Liksom i alla tidigare utvdrderingar i lirodmnet modersmal och litteratur fanns det en tydlig
skillnad i resultatet mellan flickor och pojkar. Skillnaden mellan flickornas och pojkarnas resultat
var 0,8 vitsordsenheter i hela utvidrderingen. Flickornas genomsnitt var 8,3 och pojkarnas 7,5.
Sammanlagt 55 % av flickorna och 34 % av pojkarna uppnadde ett resultat pa over resultatgransen
atta. Skillnaderna inom delomrddet att producera texter var anmarkningsvart stora.

Det fanns ocksa tydliga skillnader i resultatet mellan olika kommuntyper: Ytterligheterna var
flickorna i stiderna och pojkarna pa landsbygden. Skillnader mellan flickor och pojkar och olika
kommuntyper syntes framfor allt inom regionerna Sédra Finland och Vidstra och Inre Finland,
men inte mellan dem. Eleverna i de svensksprakiga skolorna presterade lika vil som elevernaide
finsksprakiga skolorna i de uppgifter som ocksa ingick i den parallella utvirderingen i suomen kieli
ja kirjallisuus (finska och litteratur). I rapporten jamfors resultatet ocksa med tidigare utvarderingar,
som bland annat visar tydligt att bokldsandet minskat under 2000-talet.

I analysen av samband mellan resultatet och olika bakgrundsvariabler framgick bland annat
att de elever som siktade pd gymnasiestudier hade ett starkare resultat dn de elever som siktade
pa yrkesstudier. De allra tydligaste sambanden gillde elevernas instdllning till studierna och
upplevelsen av att tycka om, behidrska och ha nytta av dmnet. Ocksa instdllningen till skrivande
hade ett tydligt ssmband med resultatet. Ju positivare instéllning, desto battre resultat. Det framgick
ocksa ritt tydliga samband mellan ett starkare resultat och mer bokldsning. Anvindningen av
svenska pa fritiden hade diremot ett mycket svagt samband med resultatet, vilket antyder att
det framfor allt dr andra faktorer dn sprakanviandningen pa fritiden som paverkar larresultaten i
svenska och litteratur.

Resultaten i utviarderingen motsvarar i hog grad vad som framkommit i tidigare utvarderingar
och undersdkningar under 2000-talet, men hdr lyfts bland annat polariseringen mellan stad och
landsbygd fram som en riskfaktor som bor foljas upp i kommande utvirderingar. I slutsatserna i
rapporten papekas att det dr viktigt att alltid beakta regional jamlikhet i planeringen av nationella
och regionala atgirder och satsningar sa att inte polariseringen inom det svensksprikiga skolndtet
accentueras. Vidare rekommenderas bland annat att det behdvs en mer systematisk och langsiktig
skrivundervisning inom den grundlidggande utbildningen, och att man borde utveckla bittre och
mer regelbundna fortbildningsmdjligheter for alla modersmalsldrare i Svenskfinland.

S6kord: Grundliggande utbildning, utvirdering, larresultat, svenska och litteratur, modersmal
och litteratur, arskurs 9, lasning, skrivning, sprak, kunskaper, kompetens, Nationella centret fér
utbildningsutvirdering



T

vistelma

Julkaisija
Kansallinen koulutuksen arviointikeskus 2020

Julkaisun nimi
Ruotsin kielen ja kirjallisuuden oppimistulokset perusopetuksen pdattovaiheessa 2019
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Tdma ruotsin kielen ja kirjallisuuden (svenska och litteratur) oppimistulosten arviointi toteutettiin
15 ruotsinkielisessd koulussa Suomessa kevdalld 2019. Arviointiin osallistui yhteensd 927 oppilasta,
joilla oli takanaan ldhes yhdeksdn vuotta perusopetusta. Otos edustaa 32 % niistd kouluista, joissa
opetusta jdrjestetddn 7-9. vuosiluokilla ja 28 % koko 9. vuosiluokan oppilaista ruotsinkielisissad
kouluissa. Ruotsinkielisten koulujen oppimistulosten arvioinnin yhteydessd toteutettiin myds
suomen kielen ja kirjallisuuden oppimdérén arviointi suomenkielisissd kouluissa.

Arvioinnin tarkoituksena oli arvioida, kuinka hyvin oppilaat olivat saavuttaneet opetussuunni-
telman perusteissa (OPS 2014) madritellyt ruotsin kielen ja kirjallisuuden oppimaéran tavoitteet
perusopetuksen pddttovaiheessa. Tavoitteena oli myos saada tietoa koulutuksellisen tasa-arvon
toteutumisesta.

Arviointi suoritettiin digitaalisella alustalla kevaalld 2019. Painopiste oli kolmella osa-alueella: teks-
tien tulkinta (lukeminen), tekstien tuottaminen (kirjoittaminen) ja kielentuntemus (oikeakielisyys,
kielitaito ja kielitietoisuus). Tekstien tuottamisen osa-alue kartoitettiin yksityiskohtaisemmin,
ja se esitetddn tdssd raportissa sekd erillisessd kaksikielisessd artikkelikokoelmassa Kirjoitan, siis
ajattelen: Ndkokulmia Rirjoittamisen opetukseen — Jag skriver, alltsa tdnker jag: Perspektiv pad skriv-
pedagogik (2020), joka 16ytyy Kansallisen koulutuksen arviointikeskus Karvin verkkosivustolta.

Arviointi oli seitsemads valtakunnallinen oppimistulosten arviointi didinkielen ja kirjallisuuden
oppiaineessa vuoden 1999 jilkeen. Vuoden 2014 jilkeen arvioidun oppimddrdn nimi on ollut ruot-
sin kieli ja kirjallisuus (svenska och litteratur). Arvioinnin yhteydessi kerdttiin my6s tietoa muun
muassa oppilaiden kielellisestd taustasta, lukemis- ja mediatottumuksista sekd ruotsin kielen ja
kirjallisuuden opetuksesta. Tietoja kerdttiin oppilailta, opettajilta ja rehtoreilta.



Arvioinnin tulokset kuvataan asteikolla 4-10, jossa tulosten keskiarvo on 7,9. Kaikkien aiempien
didinkielen ja kirjallisuuden oppiaineen arviointien tapaan tyttdjen ja poikien tuloksissa ndkyi
selvd ero. Koko arvioinnissa tyttdjen ja poikien ero arvosana-asteikolla oli 0,8 yksikkod. Tyttdjen
keskiarvo oli 8,3 ja poikien 7,5. Yhteensd 55 % tytoistd ja 34 % pojista saavuttivat arvosanatason 8
ylittavin tuloksen. Tekstien tuottamisen osa-alueella sukupuolten viliset erot olivat erityisen suuria.

Myos eri kuntatyyppien vililld tuloksissa havaittiin selkeitd eroavaisuuksia: Erot olivat suurimmat
kaupungeissa asuvien tyttdjen ja maaseudulla asuvien poikien vélilla. Erot tyttdjen ja poikien seka
eri kuntatyyppien vililld ndkyivdt ennen kaikkea Eteld-Suomen ja Linsi- ja Sisd-Suomen sisdlld,
mutta eivit ndiden alueiden vililld. Ruotsinkielisten koulujen ja suomenkielisten oppilaiden
tulokset olivat samantasoisia kieliryhmien yhteisissd tehtdvissd. Raportissa verrataan tuloksia
myods aiempiin arviointeihin, jotka osoittavat muun muassa kirjojen lukemisen vihentyneen
selvdsti 2000-luvulla.

Analysoitaessa tulosten ja erilaisten taustamuuttujien vilisid yhteyksid kavi my6s ilmi, ettd
lukio-opintoihin tdhtddvit oppilaat menestyivdt paremmin kuin ammattiopintoihin tihtddvat
oppilaat. Kaikkein selkeimmadt yhteydet tuloksiin havaittiin oppilaan opiskeluun suhtautumi-
sen ja sen vililld, pitikd oppilas aineesta, kokiko hdn hallitsevansa sen hyvin ja kokiko hin sen
hyodylliseksi. Myos oppilaan asenteella kirjoittamista kohtaan oli selked yhteys tuloksiin. Mitd
positiivisempi asenne oppilaalla olj, sitd paremmat tulokset hidn saavutti. Arvioinnissa tuli myos
esiin, ettd paremmilla tuloksilla oli selvd yhteys kirjojen lukemiseen. Ruotsin kielen kdyttami-
selld vapaa-ajalla oli sitd vastoin paljon heikompi yhteys tuloksiin, mikd antaa viitteitd siitd, ettd
ruotsin kielen ja kirjallisuuden oppimistuloksiin vaikuttavat kaikkein eniten muut tekijit kuin
kielen kdyttiminen vapaa-ajalla.

Arvioinnin tulokset vastaavat suuressa mddrin aiemmissa 2000-luvulla tehdyissd arvioinneissa
ja tutkimuksissa esiin tulleita havaintoja, mutta tdssd arvioinnissa esille nousee muun muassa
kaupungin ja maaseudun tulosero riskitekijand, jota tulee seurata tulevissa arvioinneissa. Raportin
johtopadtoksissd todetaan, ettd valtakunnallisten ja alueellisten toimenpiteiden ja panostusten
suunnittelussa on aina tirkedd ottaa huomioon alueellinen yhdenvertaisuus, jotta erojen koros-
tumista ruotsinkielisen kouluverkoston sisdlld voidaan valttdd. Raportissa suositellaan muun
muassa lisdksi, ettd perusopetuksessa kirjoittamisen opettamisen tulisi olla systemaattisempaa
ja pitkdjinteisempdd ja ettd kaikille didinkielen opettajille ruotsinkieliselld alueella tulisi kehittdd
parempia ja sddnnoéllisempid jatkokoulutusmahdollisuuksia.

Hakusanat: perusopetus, kansallinen arviointi, oppimistulosten arviointi, ruotsin kieli ja kir-
jallisuus, didinkieli ja kirjallisuus, 9. vuosiluokka, lukutaito, kirjoitustaito, kielitieto, osaaminen,
Kansallisen koulutuksen arviointikeskus, Karvi



Abstract

Publisher
Finnish Education Evaluation Centre (FINEEC)

Title of publication
Learning outcomes in Swedish language and literature in
the final stage of basic education in 2019

Authors
Jan Hellgren & Jukka Marjanen

This learning outcomes evaluation in Swedish language and literature was conducted in the spring
of 2019 in 15 Swedish-language schools in Finland. A total of 927 pupils who had completed
nearly nine years of basic education participated in the evaluation. The sampling represents 32 %
of schools with instruction in grades 7-9 and 28 % of the pupils in grade 9 in Swedish Finland. A
parallel evaluation in Finnish language and literature was conducted in Finnish-language schools.

The purpose of the evaluation was to chart how well the pupils achieved the targets laid out in
the National Core Curriculum for Basic Education 2014 (NCC 2014) in the syllabus for Swedish
language and literature at the end of the basic education. The purpose was also to provide
information on equality in the education system.

The evaluation was conducted on a digital platform in the spring of 2019. The focus was on three
areas: To interpret texts (read), To produce texts (write) and Linguistic knowledge (linguistic
correctness, knowledge of language and language awareness). The area To produce texts was charted
more comprehensively and is presented in this report and the separate bilingual collection of
articles Kirjoitan, siis ajattelen: Ndkokulmia kirjoittamisen opetukseen - Jag skriver, alltsa tinker jag:
Perspektiv pa skrivpedagogik (I write, therefore I think: Perspectives on writing pedagogy, 2020)
which can be found on the FINEEC website.

The evaluation was the seventh national evaluation of learning outcomes in mother tongue and
literature, which has been conducted since 1999. Beginning in 2014, the syllabus in question was
called Swedish language and literature. During the evaluation, information was collected on, for
example, the pupils’ language background, reading and media habits and instruction in Swedish
language and literature. Information from pupils, teachers and principals was also collected.



The outcomes in the evaluation were rated on a scale of 4-10, with the average evaluation
outcome being 7.9. As in all previous evaluations in Mother tongue and literature, girls performed
significantly better than boys. The difference between the outcomes of girls and boys was 0.8
grade points throughout the evaluation. The average was 8.3 for girls and 7.5 for boys. A total of
55 % of the girls and 34 % of the boys exceeded the outcome limit of 8. The differences within
the area To produce texts were considerable.

There were also clear differences in the outcomes between various types of communication: The
extremes were girls in urban areas and boys in rural areas. The differences between girls and boys
and various types of communication were evident mostly within the regions of Southern, Western
and Central Finland, but not between them. Pupils in Swedish-language schools performed on a
par with pupils in Finnish-language schools in the tasks also included in the parallel evaluation
Suomen kieli ja kirjallisuus (Finnish language and literature). The report also compares outcomes
with earlier evaluations, which also clearly show, among other things, a decrease in reading books
during the 2000s.

The analysis of outcomes and various background variables revealed that, for example, pupils
aiming to attend upper secondary school had better outcomes than pupils aiming to attend
vocational school. The clearest connection involved the pupils’ attitudes toward study and the
experience of enjoying, mastering and making use of the subject. There was a clear connection
between the attitudes toward writing and outcomes. The more positive the attitude, the better
the outcome. In addition to this, the connection between stronger outcomes and reading more
books was unmistakable. However, speaking Swedish in one’s free time had a minimal impact
on outcomes, which suggests that it is primarily factors other than casual language usage that
affect learning outcomes in Swedish language and literature.

Although the evaluation results largely correspond with findings in previous evaluations and
analyses conducted in the 2000s, this evaluation highlighted the polarization between urban and
rural areas as a risk factor that should be followed up in future evaluations. The conclusions drawn
in the report point out the importance of always taking regional equality into consideration when
planning national and regional measures and initiatives in order to avoid accentuating polarization
within the Swedish-language school network. Furthermore, it is recommended that, for example,
more systematic and long-term writing instruction in basic education is needed, and better, more
regularly available continuing education opportunities for all mother tongue teachers in Swedish
Finland must be developed.

Keywords: Basic education, national evaluation, learning outcome, Swedish language and literature,
mother tongue and literature, grade 9, reading, writing, language, knowledge, competence, Finnish
Education Evaluation Centre
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Inledning



Foérmagan att ldsa och skriva, kommunicera och aktivt kunna delta i och tolka omvéarlden
utvecklas redan frdn de tidiga dren i individens liv och fortsitter utvecklas kumulativt genom
skolaren. Inom ramen for utbildningssystemet utgor slutet av den grundldggande utbildningen
en avgorande milstolpe. De nationella utvirderingarna av larresultat i Finland som genomfors
i slutet av arskurs 9 har uttryckligen som syfte att fanga upp den allminna nividn pa kunnandet
och ge en bild av hur vl eleverna uppnatt mélen f6r undervisningen i Grunderna fér ldroplanen for
den grundldggande utbildningen (LP 2014) ndr de gar ut den grundldggande utbildningen. I fokus
star inte de enskilda eleverna eller skolorna, utan fragan om hur vilfungerande och jamlikt vart
utbildningssystem dr: Hur vdl har alla elever, i olika sorters skolor pé olika héll i landet, med olika
forutsittningar och resurser uppnatt malen fér den grundliggande utbildningen?

I en internationell kontext sticker de finlindska nationella utvdrderingarna av liarresultat ut
som ett avvikande system. Medan ménga linder arbetar med nationella prov for hela arskurser i
hela landet och med fokus pa de enskilda skolornas resultat, utvecklade man i Finland i slutet av
1990-talet det nuvarande sampelbaserade utvirderingssystemet dir fokus framfor allt ligger pa
att granska hur vdl och jamlikt malen i laroplansgrunderna uppnatts nationellt, 6ver hela landet.

I den hidr rapporten presenteras resultaten av en utvardering av ldrresultat i ldrokursen svenska
och litteratur som genomfordes i drskurs 9 under varen 2019 i 15 svensksprakiga skolor i Finland.
Eleverna som deltog i utvirderingen var huvudsakligen f6dda ér 2003 och hade borjat i arskurs 1
iaugusti ar 2010. Rapporten berdttar hur vil denna arskull uppnadde malen f6r undervisningen i
liroplansgrunderna. Rapporten beskriver resultaten i ett nationellt och finlandssvenskt sammanhang
och sammanfattar avslutningsvis styrkor och utvecklingsbehov ndr det giller larresultaten i svenska
och litteratur bide nationellt och betriffande enskilda elevgrupper. I anknytning till rapporten
ger NCU ocksa ut en tvasprikig artikelsamling om elevernas skrivfirdigheter och deras tankar
och kinslor kring skrivandet i skolan. Artikelsamlingen Jag skriver, alltsd tdnker jag: Perspektiv pa
skrivpedagogik finns tillganglig pa NCU:s webbplats www.karvi.fi.
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Alla deltagande utbildningsanordnare och skolor har fitt sina egna resultatrapporter under ar
2019. Aven om det ir Nationella centret fér utbildningsutvirdering (NCU/Karvi) som ansvarar fr
utvirderingarna, och de dr lagstadgade for de deltagande utbildningsanordnarna och skolorna, kravs
det fértroende och ett fungerande samarbete for att allt ska fungera. Var frimsta forhoppning ar att
denna rapport synliggor viktiga aspekter som kanske inte syns sa vdl i den dagliga undervisningen
och fungerar som stod for utvecklingen av undervisningen bade lokalt och nationellt. Ett stort tack
till alla elever, lirare, rektorer och andra personer som deltog i genomférandet av utvirderingen
i de deltagande skolorna varen 2019!

1.1 Syfte och utgangspunkter

De nationella utvdrderingarna av larresultat har i regel fokuserat pa 6vergangsskedena i den
grundldggande utbildningen: dk 1, 3, 6 och 9. Utvdrderingarna har oftast genomforts i arskurs 9, det
vill sdga i slutskedet av den grundldggande utbildningen. En central skillnad mellan NCU:s nationella
utvdrderingar och de internationella undersokningarna som PISA, PIRLS OCH TIMMS dr att de
nationella utvirderingarna utgar fran de finlindska styrdokumenten och malen i de finlindska
laroplansgrunderna och dr fokuserade pa aspekter inom det finlindska utbildningssystemet,
medan de internationella undersékningarna har andra syften och malsittningar. De nationella
utvirderingarna har som syfte att ge information om ldget i landet och om olika slags styrkor
och utvecklingsbehov inom den grundlidggande utbildningen.

Det nationella utvarderingssystemet foljer framfor allt upp medborgarnas utbildningsmassiga
rattssdkerhet och principen om jamlikhet och likabehandling i utbildningen (Det nationella
utvdrderingssystemet 1998, 1). Utbildningsanordnarna dr enligt Lagen om grundldggande
utbildning (628/1998) forpliktigade att delta i utvarderingarna eftersom de dr skyldiga att utvirdera
sin verksamhet och genomslagskraft och delta i externa utvdrderingar (§ 21, 30.12.2013/1296).

Den information som samlas in i utvirderingarna anvinds som grund for utbildningspolitiska
beslut, i planeringen och utvecklingen av utbildningen pa olika administrativa plan, i anordnandet
av utbildning och i utvecklingen av pedagogiken inom ldrodmnet (1061/ 2009, § 2 och 3). Resultaten
av utvdrderingarna och information som samlats in i samband med utvirderingarna kan ocksa
anvindas i forskning.

Det 6vergripande uppdraget, liroplansgrunderna for arskurserna 7-9 i svenska och litteratur och

vad som gjorts i tidigare utvirderingar gav utgangspunkterna fér denna utvardering av larresultat
som genomfo6rdes varen 2019. I fokus stod sdrskilt foljande fragor:
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= Hur val nar eleverna malen for laroplansgrunderna i svenska och litteratur i slutet av ak 97

= Uppnar elever i olika regioner, skolor och med olika bakgrund jamlika larresultat i svenska
och litteratur?

= Hur ser kunnandet ut inom de fyra innehallsomradena i larokursen: att tolka texter, att
producera texter och att forsta sprak, litteratur och kultur (och omradet att kommunicera
ifall det ar mojligt att utvardera) i slutet av ak 9?

= Hur val kan eleverna utvardera sina egna skrivfardigheter och vad har de for uppfattningar
av sig sjalva som skribenter i slutet av ak 97

= Finns det samband mellan larresultaten och olika bakgrundsfaktorer som t.ex. region,
kon, sprakbakgrund och intresse for studierna?

= Hur forhaller sig elevernas vitsord till resultatet i utvarderingen och behandlas eleverna
likvardigt i elevbedomningen?

. Hur har elevernas kunnande och deras las- och medievanor utvecklats under 2000-talet?

1.2 Bakgrund

Under den tidsperiod pa ungefar 20 ar som nationella utvdrderingar av ldrresultat genomforts
har tre olika ldroplansgrunder varit i bruk: 1994, 2004 och den senaste och nuvarande - LP 2014.
Fran och med 2014 heter liroimnet modersmal och litteratur, och lirokursen svenska och
litteratur. Tidigare talade man bara om modersmal och litteratur. Namnet pa lirodmnet ar ett
slags paraplybendmning f6r sammanlagt tolv olika ldrokurser som bygger pa en liknande syn
pa lirande, och pa liknande principer och malsdttningar f6r undervisningen. Det dr bland annat
larokurserna svenska och litteratur, finska och litteratur (suomen kieli ja kirjallisuus) och svenska
och finska som andrasprak. I denna rapport talas det om modersmal och litteratur och svenska
och litteratur utan att géra ndgon ndmnvard skillnad dem emellan. Det beror pa att utvdrderingen
2019 tidsmdssigt infoll i ett brytningsskede mellan liroplansgrunderna fran ar 2004 och de nya
laroplansgrunderna fran ar 2014.

LP 2014 togs gradvis i bruk i den grundliggande utbildningen fran och med hdsten 2016. Varen
2019 var de niondeklassare som deltog i utviarderingen den enda arskursen i hela den grundliggande
utbildningen som inte officiellt f6ljde de nya liroplansgrunderna. Trots detta konstruerades
utvirderingen utifrin malen och innehallen i LP 2014. Det var fullt mojligt for att de centrala
kunskaper och firdigheter som star i fokus i utvdrderingen inte dr direkt beroende av en specifik
laroplan, utan dr anknutna till centrala fardigheter i lirodmnet och till samtiden, till texter och
kompetenser som behdvs i dagens varld.

Jamsides med matematiken som ocksa utvirderats regelbundet har modersmalsimnet en central
status i den grundliggande utbildningen. Det mirks inte minst i timfoérdelningen fér den
grundlidggande utbildningen dir det reserverats mest timmar fér modersmal och litteratur
och matematik. Enligt timfordelningen for den grundliggande utbildningen dr minimiantalet
arsveckotimmar detsamma (42 timmar) f6r alla lirokurser inom liroimnet modersmal och
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litteratur. En drsveckotimme motsvarar 38 lektioner. Timantalet dr 14 for arskurserna 1-2, 18 for
arskurserna 3-6 och 10 for arskurserna 7-9 (Statsradets férordning 793/2018).! Inom ramarna
for timfordelningen kan de enskilda utbildningsanordnarna vdlja att ldgga tyngdpunkterna pa
vissa arskurser eller till exempel h6ja arsveckotimmarna éver minimiantalet om det finns behov.

Den aktuella utvdrderingen dr den sjunde nationella utvirderingen i modersmal och litteratur som
genomfortsislutskedet av den grundldggande utbildningen sedan det nationella utvirderingssystemet
skapades ar 1998. De foregaende utvirderingarna i slutet av arskurs 9 har genomforts aren 1999,
2001, 2003, 2005, 2010 och 2014. Eftersom modersmal och litteratur dr ett omfattande och
mangfasetterat lirodmne, har utvirderingarna oftast varit fokuserade pa vissa delomraden.

1999: Lasforstaelse, sprakkdnnedom, muntlig kommunikation, skrivande

2001: Lasning och litteratur, skrivande, sprakkdnnedom

2003: Kunskap om sprak, texter och kommunikation, skrivande

2005: Lasning, litteratur och textkdnnedom, skrivande, sprakkdnnedom

2010: Lasning, litteratur, textkdnnedom, skrivande, sprakkdnnedom

2014: Sprakkiannedom, skrivande

2019: Att tolka texter (lasforstaelse), att producera texter (skrivande), sprakkdnnedom

Utover dessa utvirderingar i drskurs 9 har det ocksa genomforts nationella utvirderingar i
modersmal och litteratur i drskurs 3 ar 2003 och 2005 och i arskurs 7 &r 2002 och 2007. For
ndrvarande pagar en longitudinell utvirdering som féljer upp hur larresultaten utvecklas for
samma elever fran arskurs 1 hosten 2019 hela vagen till arskurs 9 och mojligtvis dven vidare till
andra stadiet. Alla resultatrapporter fran de tidigare utvirderingarna i modersmal och litteratur
finns pa NCU:s webbplats.

1.3 Genomforande

Utvidrderingen planerades som en gemensam helhet tillsammans med en parallell utvirdering
av larresultat i lirokursen finska och litteratur (suomen kieli ja kirjallisuus) i de finsksprakiga
skolorna i Finland. Bada utvirderingarna genomférdes i skolorna vid samma tidpunkter varen
2019. For den svensksprakiga utvdrderingen ansvarade FD, utvdrderingsexpert Jan Hellgren och
for den finsksprakiga utvirderingen ansvarade docent, projektchef Merja Kauppinen vid NCU.

En tvasprakig sakkunniggrupp med ldrare och dmnesexperter konstruerade uppgifter for utvirderingen.
De svensksprakiga ldrarna och dmnesexperterna i gruppen var: FM, lektor Lotta Dammert (Sarlinska
skolan i Pargas), FM, lektor Kenneth Gustafsson (Tammerfors svenska samskola) och FM, lektor
Camilla Wiik (Korsholms hégstadium). De finsksprakiga dmnesexperterna var FM, lektor Ilkka Ahola-
Luttila (Helsingin normaalilyseo), FD, universitetsldrare Kaisa Ahvenjdrvi (Jyvdskyld universitet), FD,
specialsakkunnig Riitta Korhonen (Institutet for de inhemska spraken), FM, lektor Reetta Nyman
(Tiirismaan peruskoulu) och FM, lektor Jaakko Sarmola (Napapiirin yldaste).

1 Statsradets forordning om andring av 6 § i statsradets forordning om riksomfattande mal for utbildningen enligt lagen
om grundldggande utbildning och om timférdelning i den grundldggande utbildningen (793/2018)
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For den digitala utvdrderingsplattformen ansvarade projektledare Heli Koskenniemi och
utvdrderingsplanerare Laura Pihala. Laura Lepola fungerade som utvirderingsplanerare for
projektet. Hogskolepraktikanterna Pontus Edvinsson, Mikko Yrjold och Topi Nummi var engagerade
i projektet viren och sommaren 2019. Som censorer for de svensksprakiga skrivuppgifterna
och 6ppna svaren fungerade FD Beatrice Silén och studerandena Pontus Edvinsson och Ove
Brunstrom. Elevernas texter analyserades separat av Kenneth Gustafsson och Beatrice Silén for
artikelsamlingen Jag skriver, alltsd tdnker jag: Perspektiv pad skrivpedagogik.

Uppgifterna for utvirderingen konstruerades under varen och hosten 2018 i samarbete mellan de
svensk- och finsksprikiga medlemmarna i sakkunniggruppen. Den digitala plattformen med de
svensksprikiga uppgifterna och anvisningarna for arrangemang och bedémning utprévades hosten
2018 av niondeklassare och ldrare i tre skolor. Efter utprévningen justerades en del uppgifter och
anvisningar och en del uppgifter gallrades helt bort. I den slutliga utvirderingen togs ocksa ett
antal uppgifter med for att kunna f6lja upp resultat fran tidigare utvarderingar. Uppgifterna ingick
i delomradena att tolka texter (liskompetens) och sprakkinnedom. Uppgifterna hade anvints i
utvdrderingar i slutet av arskurs 9 aren 2005, 2010 och 2014.

Utvidrderingen genomfodrdes i sin helhet pa dator med hjilp av NCU:s digitala plattform for
utvdrdering av ldrresultat. Plattformen fungerar via en webbldsare och anvindes bade av eleverna som
gjorde uppgifterna och lirarna som bedémde de 6ppna svaren. For enkiterna till modersmalslararna
och rektorerna anvindes en separat digital enkattjanst. Fore de egentliga provtillfdllena registrerades
eleverna pa plattformen med sitt namn och sitt studerandenummer, det sa kallade OID-numret.
Informationen om elevernas modermalsvitsord erhélls fran det nationella KOSKI-registret.
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BILD 1. Utvdrderingen genomfoérdes pa NCU:s digitala plattform. Bilden visar plattformens startsida
under den andra utvdrderingsdagen 2.4.2019.

Utvdrderingen genomfordes i tva delar under varen 2019. Tidpunkten for den forsta delen fick
skolorna sjidlva bestimma inom en tidsram pa tre veckor i manadsskiftet februari-mars 2019. Den
andra delen genomf&rdes 2.4.2019. Nagra enstaka skolor genomférde den andra delen senare under
samma vecka. Det forsta utvarderingstillfillet fungerade ocksa som en testning av utrustningen
(ndtanslutning, horlurar osv.).

Den forsta delen fokuserade pa de tva skrivuppgifterna (att producera texter) och innehdll
ocksa en enkat till eleverna. Fragorna i enkdten handlade bland annat om elevens sprakvanor,
studieplaner, foérdldrarnas utbildningsniva och elevens instillning till modersmalsundervisningen
och till skrivande.

Efter utvirderingstillfdllena podngsatte modersmalslirarna de 6ppna svaren med hjilp av
bedomningsanvisningar. For skrivuppgifterna fanns ocksa nagra forbedémda exempelsvar.
Alla 6ppna svar beddmdes anonymt sa att lirarna inte visste namnet pa elevernas svar. Alla
flervalsuppgifter beddmdes automatiskt.
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Efter att alla elevers svar bedomts fick skolorna i maj 2019 sina elevers podngresultat dir namnen
pa eleverna framgick. Hosten 2019 fick skolorna och utbildningsanordnarna en utférligare
resultatrapport med 23 figurer ddir man kunde se hur skolans resultat forholl sig till det prelimindra
nationella resultatet. Resultaten presenterades pa ett aningen annorlunda sitt dn i denna rapport.
Efter att skolorna fatt sina resultatrapporter kontrollbedémdes de 6ppna svaren vilket ledde till
att nagra resultat justerades en aning och uppgifter kasserades for att uppnd battre tillforlitlighet
i beskrivningen av resultaten.

1.4 Samplet: regioner, kommuner och skolor

De svenska skolorna med undervisning i arskurserna 7-9 finns i fyra regioner: Sédra Finland,
Sydvdstra Finland, Vastra och Inre Finland samt Norra Finland. Alla sterbottniska skolor och
nigra skolor inne i landet ingér i Vistra och Inre Finland. Skolorna i Aboland och Satakunda ingar
i Sydvdstra Finland. Resten av skolorna ingar i S6dra Finland. I de 47 svensksprakiga skolorna med
undervisning i arskurserna 7-9 fanns dr 2018 sammanlagt 3 266 elever i arskurs 9. Detta utgor
populationen av vilken urvalet av elever for utvirderingen togs ut. I samplet fér utvirderingen
deltog sammanlagt 927 elever fran 15 skolor. Det representerar 32 % av skolorna och 28 %
av eleverna i hela populationen. Skolorna pa Aland deltog inte i utvirderingen eftersom Aland
foljer en annan ldroplan dn skolorna pd fastlandet.

Dé skolorna valdes for utvarderingen 2019 var ett viktigt kriterium att samplet i sin helhet skulle
omfatta ett representativt urval av olika regioner och kommuner och skolor av olika storlek.
Eftersom ett av de centrala syftena med NCU:s utvirderingar dr att ge information om hur jamlik
utbildningen i Finland dr, relateras resultaten i férhallande till olika variabler som m&jliggdr
jamforelser mellan olika elevgrupper i Svenskfinland. De tva mest centrala jamlikhetsvariablerna
i utvarderingen dr kén? (pojkar och flickor) och regioner (i denna utvirdering RFV-omradena
S6dra Finland, Sydvistra Finland och Vidstra och Inre Finland). Utdver dessa variabler analyseras
resultaten ocksa i forhallande till bland annat elevernas sprakbakgrund, vardnadshavarnas
utbildningsbakgrund och elevernas fortsatta studieplaner.

De 15 skolorna som deltog i utvirderingen dr beldgna i olika regioner i Svenskfinland. Skolorna finns
i stader, tatorter och pd landsbygden och de representerar olika slags sprdkmiljoer. Skolornas storlek
spelar ocksa en roll i urvalet: i samplet ingdr bdde storre och mindre skolor. Utbildningsanordnare
och skolor som inte ingick i samplet hade mojlighet att képa den som en avgiftsbelagd tjinst via
NCU. Deras resultat ingar inte i resultaten i denna rapport.

I tidigare utvirderingar i modersmal och litteratur har resultaten granskats i férhéllande till de tre olika
kommuntyperna urbana kommuner (stad), tdtortskommuner (tdtort) och landsbygdskommuner
(landsbygd) i enlighet med Statistikcentralens kommungruppering. Som tdtortskommuner
klassificeras kommuner dir 60-89 % av befolkningen bor i nigon titort i kommunen eller dar
minst 4 000 men fdrre dn 15 000 invanare bor i den stdrsta titorten i kommunen. Exempel pa

2 lenkaterna fanns fyra svarsalternativ: flicka, pojke, annat, vill inte definiera. Av eleverna svarade 98 % flicka eller pojke.
Andelen dvriga svar var sa liten att den inte rapporteras.
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kommuner i Svenskfinland som hor till den hir kategorin dr Korsholm, Narpes, Raseborg, Pargas
och Sibbo. I de urbana kommunerna 6verskrider befolkningsandelen eller -méngden de granser
som satts for titortskommuner. Till landsbygdskommunerna hor olika mindre kommuner dér
till exempel fdrre dn 60 % bor i ndgon titort i kommunen, eller dir en stor andel av kommunens
befolkning visserligen bor i nagon titort, men den storsta titorten i kommunen omfattar farre dn 4
000 invdnare. Till den hir gruppen hor till exempel Nykarleby, Kimito6n och Inga i Svenskfinland.

I denna utvdrdering granskas resultatet ocksa i férhallande till kommunernas sprakférhéllanden
genom att ta hdnsyn till andelen svensksprakiga i de kommuner ddr skolorna i samplet dr beldgna.
For graden av svensksprdkiga i kommunen anvidnds i rapporten bendmningen svenskhetsgrad.
Eftersom eleverna i Svenskfinland lever i sa olika sprakmiljoer och har sd varierande méjligheter
att anvdnda svenskan i sin vardag, behovs det information om eventuella samband mellan
sprdkbakgrunden och ldrresultaten i skolan. Grupperingen av kommunerna dr inte heltdckande
eftersom skolornaisamplet endast dr 15 till antalet av alla 47 med undervisning i drskurs 7-9 i hela
Svenskfinland. De 15 skolorna har i denna rapport delats in i tre grupper utifran kommunernas
svenskhetsgrad: under 33 %, mellan 33 % och 66 % och 6ver 66 %. Antalet elever dr f6ljande i de
olika elevgrupperna som lyfts fram i rapporten:

TABELL 1. Antalet elever som ingar i de olika elevgrupperna i utvarderingen.

Region och svenskhetsgrad Flickor Pojkar Sammanlagt
Sddra Finland, under 33 % 139 118 279
Sédra Finland, 33-66 % 106 109 232
Sydvastra Finland 17 28 48
Vastra och Inre Finland, under 66 % 89 75 179
Vastra och Inre Finland, dver 66 % 93 80 189
Sammanlagt 444 410 927

Indelningen i kommuner enligt andelen svensksprakiga invanare motsvarar i stor utstrdckning
kommunindelningen stad, tdtort, landsbygd eftersom stiderna i regel har en ligre svenskhetsgrad
dn mer landsbygdsartade kommuner. I gruppen under 33 % ingar fem skolor, i gruppen 33-66 %
sex skolor och i gruppen 6ver 66 % fyra skolor. Alla kommuner med en svenskhetsgrad under
33 % dr stider, hilften av kommunerna i gruppen 33-66 % ir stider och hilften titorter, och
i gruppen 6ver 66 % ir alla kommuner landsbygdskommuner.

Nir det giller de tre regionerna Sédra Finland, Sydvidstra Finland och Vistra och Inre Finland
fordelar sig de femton skolorna i samplet enligt féljande: I gruppen S6dra Finland under 33 %
ingar tre stadsskolor, i gruppen Sodra Finland 33-66 % ingar tva stadsskolor och tva titortsskolor.
I gruppen sydvdstra Finland ingar en stadsskola, en tdtortsskola och en landsbygdsskola. I gruppen
Vistra Finland under 66 % ingar tva stadsskolor och i gruppen Vistra och Inre Finland 6ver
66 % ingar tre landsbygdsskolor. Anledningen till att de regionala grupperna har aningen olika
sammansdttning beror pd att antalet skolor varierar i regionerna och att samplet med 15 skolor
dr sd litet att det inte gar att skapa riktigt jimbordiga grupper inom regionerna.
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Pa grund av att alla 927 elever inte besvarade alla uppgifter i utvirderingen eller svarade pd alla
enkdtfragor varierar antalet respondenter en aning mellan olika delar som beskrivs i denna rapport.
I enkdterna som beskrivs dr elevantalet ldgre, det varierar mellan 830-860. I samplet ingick inte
elever som f6ljde modersmalsliarokursen svenska som andrasprak och litteratur. Elever som ingick
i specialundervisningen var med i samplet, men skolorna hade mdjlighet att sjdlva avgéra om
eleverna i specialundervisningen hade forutsittningar att delta i utvirderingen.

Indelningen av kommunerna enligt sprakférhdllandena i kommunerna har inte tillimpats i
utvdrderingar i de finsksprakiga skolorna, men i tvd av NCU:s tidigare svensksprakiga utvirderingar:
i utvirderingen av lirresultaten i det andra inhemska spraket finska i arskurs 6 (Akerlund et al.
2019), ddr det sdrskilt i A-finska fanns ett tydligt samband mellan elevernas finskakunskaper och
kommunens svenskhetsgrad, och i utvirderingen av hanteringen av tva- och flersprakigheten i
de svensksprakiga skolorna i arskurs 1-6 (Hellgren et al. 2019), ddr det fanns samband mellan
satsningarna pa drsveckotimmar f6r undervisningen i bade finska och svenska (och litteratur)
och kommunens svenskhetsgrad.

Det som dr viktigt att tinka pa i rapporteringen av resultaten enligt kommunens svenskhetsgrad
ar det faktum att fragan om elevernas sprakliga och kulturella miljoer dr mycket komplex och
dven avspeglar en mangd olika skillnader mellan urbana miljéer och landsbygdsliknade miljoer.
Om inte komplexiteten beaktas, finns en risk for forenklande slutsatser om vad resultaten
beror pa. Da resultatet stillvis i denna rapport beskrivs i forhallande till svenskhetsgraden
ar det viktigt att tinka pa att grupperingen omfattar olika sorters kommuner och det faktum
att det bara finns en sprakoskola i gruppen som har en svenskhetsgrad pa under 33 %.
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I detta kapitel beskrivs den referensram som hela utvirderingen, inklusive framfor allt delomradena,
uppgifterna och presentationen av resultatet dr uppbyggda kring. Referensramen omfattar de
centrala principer som utvdrderingen bygger pd, och den ger ocksa forklaringar till tyngdpunkterna
i utvdrderingen och till varfor resultaten presenteras pa ett sarskilt sdtt i rapporten. Det som tas
upp 1 kapitlet dr foljande: 1) férankringen i liroplansgrunderna i svenska och litteratur och vissa
tyngdpunkter i ldroplansgrunderna, 2) vissa principer och begriansningar for utvirderingen, och
3) stod for tolkningen av resultaten i rapporten. Utvirderingens metodologiska bakgrund och 16sningar
beskrivs av metodexpert Jukka Marjanen i en separat finsksprakig artikel pd NCU:s webbplats.

2.1 LP 2014: urval och avgransningar

Sjdlva utvdrderingssituationen da eleverna sitter for sig sjdlva och utfér uppgifterna pa dator praglas
av savdl mojligheter som begrinsningar. Ramarna for mitningen i denna utvardering praglades
i hog grad av fyra ramfaktorer: 1) urvalet ur liroplansgrunderna, 2) den digitala plattformens
mojligheter och begriansningar, 3) uppgifternas férmaga att fanga upp elevernas kunnande,
och 4) den begransade tiden som eleverna hade till sitt férfogande. Utéver dessa faktorer finns
det ocksa mdnga andra faktorer som spelar in i hur vdl utvirderingen utfaller och lyckas madta
det som efterstrdvas. Faktorer som enbart gar att kontrollera till en viss grad ér till exempel det
som sker i skolan dd mdtningen dger rum: Hur motiverade dr eleverna? Hur presenterar ldraren
utvirderingen? Hurdana dr de allmdnna férhéllandena i skolan da utvirderingen dger rum? Sddana
faktorer forsdker man kontrollera genom enhetliga anvisningar till alla skolor.

Alla uppgifterna i utvirderingen konstruerades utifran grunderna for lirokursen svenska och
litteratur i Grunderna fér ldroplanen for den grundldggande utbildningen 2014 (LP 2014). Larokursen
svenska och litteratur utgor tillsammans med lirokursen finska och litteratur (suomen kieli ja
kirjallisuus) tva av de tolv lirokurserna inom dmnet modersmal och litteratur. Alla lirokurser
utgér fran en liknande syn pd bland annat sprikutvecklingen, begrepp som kommunikation och
text, och sprakets, litteraturens och kulturens roll i individens liv och i samhallet.
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Innehallsomradena i liroplansgrunderna for svenska och litteratur ar fyra. Dessa omfattar
sammanlagt 17 mal f6r undervisningen: Att kommunicera (4 mal), Att tolka texter (5 mal), Att
producera texter (5 mal) och Att férsta sprak, litteratur och kultur (3 madl). Da uppgifterna for
utvirderingen konstruerades och helheten planerades var det viktigt att uppgifterna sa vil som
mojligt skulle vara kopplade till de enskilda malen och innehallsomradena i liroplansgrunderna.

De mal som uppgifterna i utvirderingen var férankrade i, beskrivs i borjan av de enskilda kapitlen
dér resultatet for de olika delomradena presenteras. Utvarderingen férsokte bland annat ta fasta
pa elevens egen aktivitet, pa autenticitet i valet av materialet och uppgifter, pa tanken om sprak
och texter i kommunikationssituationer, och pa tanken om multilitteracitet och den vidgade
synen pa texter. Texter dr inte enbart skrivna texter utan kan ocksa omfatta bilder, ljud och andra
modaliteter och medel.

Redan de foregdende liroplansgrunderna fran ar 2004 férde fram en stark betoning pd att sprak
och texter inte ska behandlas 16sryckta utan férankrade i olika kommunikationssituationer
och kontexter. Denna syn pd sprak och texter ligger i linje med centrala tankar i funktionell
sprakteori och genrepedagogik (se t.ex. Halliday & Matthiessen 2004 eller Holmberg & Karlsson
2006). Tyngdpunkten ligger pa sprik i bruk och anvindningen av olika medel i specifika texter
och sammanhang. Denna spraksyn framtrdder ndr man studerar liroplansgrunderna for svenska
och litteratur i den grundldggande utbildningen som helhet, och i de fyra innehallsomrddena att
kommunicera, att tolka texter, att producera texter och att forsta, sprak, litteratur och kultur.

I LP 2014 dr malen f6r varje lirodmne och lirokurs anknutna till sju olika kompetensomraden
och lirandemalet mdngsidig kompetens. Betoningen pa kompetenser bottnar i de teoretiska
referensramarna kring bland annat 20th Century Skills och andra liknande kompetensindelningar
som férekommer i minga nationella och internationella referensramar och ldroplaner i virlden.
De sju kompetensomradena i LP 2014 dr: Formaga att tinka och lara sig (K1), Kulturell och
kommunikativ kompetens (K2), Vardagskompetens (K3), Multilitteracitet (K4), Digital kompetens
(K5), Arbetslivskompetens och entreprendrskap (K6), Formaga att delta, paverka och bidra till en
hallbar framtid (K7). Av dessa sju kompetensomraden berdr uppgifterna i utvarderingen framfor
allt kulturell och kommunikativ kompetens och multilitteracitet.

Aven om syftet med utvirderingen ir att ge en bild av elevernas kunnande i svenska och litteratur
i slutskedet av den grundldggande utbildningen kan en enskild utvirdering oméjligt maita allt
som ingar i laroplansgrunderna. For denna utvdrdering i svenska och litteratur konstruerades
uppgifter som later sig grupperas i f6ljande delomraden:

= Att tolka texter (liskompetens): analys, tolkning och begreppskunskap med fokus pa
medie- och multimodala texter och skonlitteratur

= Att producera texter (skrivkompetens): produktion av en argumenterande text och en
forklarande text, och formaga att reflektera 6ver skrivandet?

= Sprakkinnedom: spraklig medvetenhet, sprakkunskap och sprakriktighet.

3 | LP 2014 anvénds benamningen forklarande text. For samma textgenre anvands i andra sammanhang ocksa benam-
ningar som reflekterande eller diskuterande text.
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Nir det gdller det totala resultatet i utvirderingen har delomradena viktats jamnt enligt fyra
delomraden: analys och tolkning av multimodala texter (25 %), analys och tolkning av skonlitterdra
texter (25 %), att producera texter (25 %) och sprakkinnedom (25 %).

Utover dessa centrala delomraden finns det som en bilaga i denna rapport ocksa resultat som
tangerar delomradet att kommunicera i LP 2014. Kommunikationsfirdigheterna har en central
roll i ldroplansgrunderna och genomsyrar bade delomradet att tolka texter och delomradet att
producera texter. Bilagan som finns i slutet av rapporten presenterar resultatet for det separata
delomradet kommunikativa texter, som bygger pa ett urval sadana uppgifter i utvirderingen
som pa ett eller annat sdtt tangerade kommunikation. Resultatet gor inte ansprak pa att vara
heltickande nir det giller elevernas kommunikationsfardigheter, det dr snarare ett forsok att siga
nagot om kommunikationsfardigheterna i slutskedet av arskurs 9 i ljuset av denna utvardering.

Alla delomraden och hur de anknyter till LP 2014 beskrivs utforligare i borjan av de kapitel dir
resultaten presenteras. Elevernas texter i skrivuppgifterna analyseras noggrannare i artiklarna i
den separata tvasprakiga publikationen Jag skriver, alltsd tdnker jag: Perspektiv pa skrivpedagogik
(2020) som finns pa NCU:s webbplats.

En del av de nddvindiga avgransningarna i forhallande till liroplansgrunderna berodde pa den
digitala plattformens mojligheter och begransningar. NCU:s plattform hade ocksa anvints i
andra nationella utvarderingar fran och med dr 2018, och anpassades for utvirderingen i svenska
och litteratur. Sasom plattformen var utformad varen 2019 gjorde den det mojligt att relativt
val ta fasta pa multilitteracitet och utnyttja skriven text, autentiskt material, bilder och ljud i de
materialbaserade uppgifterna. Uppgiftstyperna var flervalsuppgifter med olika svarsalternativ
och 6ppna uppgifter dir eleverna skulle skriva ett svar. Plattformen fungerade via ndtanslutning.
Rorliga bilder, filmklipp eller liknande material kunde inte anvindas i utvdrderingen.

Utvdrderingen begrdnsades till tva tillfdllen. Under det forsta tillfdllet gjorde eleverna de tva
skrivuppgifterna och besvarade en enkit med bakgrundsfragor. Eleverna hade 90 minuter pa sig
att svara pa uppgifterna. Under det andra tillfillet pa 90 minuter i borjan av april gjorde eleverna de
&vriga uppgifterna. Aven om provsituationen ir en ovanlig och konstgjord situation fér eleverna
och det kan tidnkas paverka resultatet, visar jaimforelsen mellan elevernas modersmalsvitsord och
deras resultat i utvirderingen att utvirderingen ger en mycket liknande bild av elevernas kunnande
som deras vitsord. Provsituationen verkar alltsd allmant taget motsvara den allménna bilden av
niondeklassarnas kunnande som ldrarnas beddmning ger vid handen.

Kopplingen mellan liroplansgrunderna for svenska och litteratur och de enskilda uppgifterna i
utvdrderingen kan bést karaktériseras som ett forsok att fanga upp sa vil som mojligt om eleverna
uppnar de centrala malen och innehdllen i lirokursen. Utéver att uppgifterna ska vara férankrade
ildroplansgrunderna ska de ocksa representera olika arter av kunnande och olika svarighetsgrader
sa att utvdrderingen lyckas visa pa ett brett spektrum av kunnande.

En av de teoretiska referensramarna som finns i bakgrunden fér konstruktionen av uppgifterna

i denna utvdrdering dr David Kratwohl (2002) taxonomi av kunskap och kognitiva processer.
Taxonomin utvecklades ursprungligen av Benjamin Bloom och har tillimpats i en del av tidigare
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utvirderingar av ldrresultat i bland annat naturvetenskapliga damnen och ocksa i den féregaende
utvirderingen i modersmal och litteratur i arskurs 9 ar 2014. Tankandet kring taxonomin fanns
ocksd med da LP 2014 utarbetades.

Da uppgifterna konstruerades tog man fasta en del av de sex kognitiva processer och tankenivaer
som taxonomin for fram: att minnas, forstq, tillimpa, analysera, virdera och skapa. En mer kravande
kognitiv process omfattar enligt schemat de mindre kravande processerna, till exempel forutsitter
forstaelse att man minns nagot. I den hir utvirderingen tillimpades taxonomin framfdr allt i
samband med konstruktionen av uppgifterna sa att de skulle bli méngsidiga och fanga upp olika
slags aktiviteter och kognitiva processer.

Generellt kan man sdga att uppgifterna huvudsakligen fangade upp processer som har att gora
med att minnas, att forsta, att analysera, virdera och skapa. Den kognitiva process som berdrdes
minst dr att tillimpa. De mer komplexa processerna som virdera och skapa kommer i denna
utvdrdering bdttre fram i 6ppna svar ddr eleverna sjdlva formulerar sina tankar och iakttagelser,
dn i flervalsuppgifter som tydligare fangar upp kunskap kring fakta och begrepp.

Aven om taxonomin ger vissa riktningar for att fainga upp olika sorters kognitiva processer ir det
viktigt att papeka att den trots allt dr begransad i forhallande till den mangfald av mal, innehaller
och processer som dr verksamma i olika lds- och skrivpraktiker. Uppgifterna i utvirderingen
fangar upp betydligt fler aktiviteter dn vad taxonomin ger vid handen. De handlar bland annat
om att identifiera, jimfora, analysera, tolka, sammanfatta, skriva, strukturera och sa vidare. En
sammanfattning av de centrala aktiviteterna och processerna ingar i borjan av varje kapitel i
rapporten dar resultaten for de olika delomradena presenteras. Samtidigt dr det skal att ocksd
konstatera att en utvirdering alltid dr begransad: det finns saker uppgifterna kan madta, och det
finns saker de inte kan mata.

2.2 Tolkningen av resultaten

Resultaten i rapporten beskrivs huvudsakligen pa den betygsskala som stracker sig fran 4 till 10 som
anvands i den grundldggande utbildningen i Finland. For betyg anvinds i Finland termen vitsord.
Pa vitsordsskalan 4-10 dr genomsnittet i hela utvirderingen och i alla delomraden fastslaget till
7,9, som motsvarar genomsnittet i hela utviarderingen. Samma genomsnitt anvdnds ocksa i de
olika delomrddena for att relatera resultaten till en viss forankringspunkt.

De olika resultatnivderna pa vitsordsskalan brukar beskrivas med bendmningarna underkind (4),
hjdlplig (5), forsvarlig (6), n6jaktig (7), god (8), berédmlig (9) och utmairkt (10). Benimningarna
anvdnds inte rapporten eftersom vitsordsnivaerna som presenteras inte baserar sig pa nagra kriterier
eller kunskapskrav utan dr berdknade rent matematiskt. Det betyder ocksa att genomsnitten for
de olika delomradena inte dr direkt jamforbara: 8,6 i ett delomrade innebdr inte mer kunnande
dn 8,1 i ett annat delomrdde. Sadana jamforelser skulle forutsdtta exakta kriterier for de olika
vitsordsnivderna.
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Utover den primadra vitsordsskalan 4-10, vars ldgsta kategori dr under 5- i den hér rapporten,
forekommer i tabellerna ocksa en annan, PISA-liknande podngskala. P4 den skalan motsvarar
vitsordsgenomsnittet 7,9 av 500 poang. Den 500-gradiga skalan lyfts inte explicit fram i presentationen
av resultaten, men finns med av tva anledningar: dels for att mojliggéra jamforelser med NCU:s Gvriga
utvdrderingar av ldrresultat dir samma skala anvands, och dels for att mdjliggdra en viss jamforelse
med PISA-resultaten som anges pa en liknande skala. Pa podngskalan dr standardavvikelsen 100
podng, vilket motsvarar den finlindska standardavvikelsen i de senaste PISA-undersdkningarna.
Det mojliggor eventuella jamforelser. Pd vitsordsskalan dr standardavvikelsen 1,2 vitsordsenheter.
Det att skalorna dr fastslagna gor det mojligt att gora vissa jamforelser.

Anledningen till anvindningen av 500-skalan dr inte att fors6ka skapa en nationell version av
PISA-unders6kningarna utan att méjliggdra en jamforelse. De nationella utviarderingarna har
andra syften dn PISA-undersékningen, och bruket av en liknande skala handlar framfoér allt om
att kunna presentera resultatet i ett ldsarvinligt och for en del lisare bekant format. Bruket av
PISA-skalan betyder inte att de fardigheter som madts i PISA-undersékningarna och de nationella
utvdrderingarna dr direkt jamforbara.

Nir det gdller resultaten i enskilda uppgifter anges resultatet procentuellt enligt sa kallade
l6sningsandelar, det vill sdga i procentuella andelar av det maximala podngtalet. Om resultatet dr
48 % betyder att eleverna i genomsnitt fitt 48 % av de podng som var mojliga att na i uppgiften,
alltsa maximipodngtalet.

Resultatnivaerna 4-10 har rdknats ut utifran elevernas faktiska vitsord i lirokursen svenska och
litteratur som de fick i slutet av arskurs 9 varterminen 2019. Vitsorden hdrstammar fran det
nationella KOSKI-registret. Ndgra exempel: Resultatnivan 7 har raknats ut som ett medelvdrde av
alla de elevers vitsord som har vitsordet 7 pa sitt slutbetyg i arskurs 9. Resultatnivan for vitsordet
9 motsvarar pd samma sitt medelvirdet av de elevernas vitsord som har vitsordet 9 i sitt slutbetyg.

Som f6ljande figur visar finns det ett klart samband mellan elevernas vitsord och hur vil de
presterat i utvirderingen. Det talar ocksd for att resultatet i utvdrderingen dr ratt tillforlitligt.
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FIGUR 1. Férhallandet mellan elevernas modersmalsvitsord och resultatet i utviarderingen. Linjen
med de blaa prickarna anger resultatet for elever med ett visst vitsord. Den moérkare linjen anger
att férhallandet mellan resultat och vitsord genomgaende ar linedrt.

Ju svagare resultat i utvirderingen, desto ligre modersmalsvitsord, och ju starkare resultat i
utvdrderingen, desto hogre modersmalsvitsord. Korrelationen mellan elevernas vitsord och
resultatet i utvdrderingen var 0,85, vilket dr ett mycket starkt samband. Elevernas vitsord forklarar
73 % av skillnaderna i resultatet i utvirderingen. Utvdrderingsresultatens tillforlitlighet behandlas
utforligt i kapitel tolv.
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Vitsordsskalan 4-10 gor det mojligt att gora jimforelser med elevernas faktiska vitsord och
uppskatta hur stora andelar av eleverna som uppnar olika resultatnivaer i utvirderingen och i dess
olika delomraden. Andelarna presenteras i rapporten i figurer som stracker sig fran under 5- till
10. Vitsordsnivaerna bygger alltsa inte pa kriterier utan dr utrdknade matematiskt.

I LP 2014 anges i skrivande stund (hosten 2020) endast kunskapskrav for vitsordet dtta som
motsvarar goda kunskaper. Fér ndrvarande pagar vid Utbildningsstyrelsen arbetet med att ocksa
utveckla kunskapskrav for vitsorden fem, sju och nio. De nya kriterierna kommer att tillimpas
forsta gangen i slutbedémningen i arskurs 9 varen 2022. I samband med att de nya kriterierna for
slutbeddmningen faststdlls, dr det ocksd tankt att NCU:s utvarderingar ska knytas an tilldem i en
utforligare referensram for utvarderingar av larresultat i svenska och litteratur.

Till saken hor att NCU i flera utvdrderingar lyft fram problem med likvirdigheten i beddmningen
i olika lairodmnen. Till exempel i utvirderingarna i modersmal och litteratur, det andra inhemska
spraket finska och matematik har det visat sig att grunderna for elevernas vitsord varierar en hel
del mellan olika skolor (Se t.ex. Silverstrom & Rautopuro 2015, Metsimuuronen 2017 och Julin &
Rautopuro 2016). Vitsorden varierar bade sa att bedomningen dr mer krdavande dn genomsnittet i
en del skolor och mildare dn genomsnittet i andra skolor. De enskilda skolornas vitsord dr alltsa
inte riktigt palitliga, men genomsnitten som anviands i denna rapport bygger pa sa manga vitsord
att det jamnar ut en del av skillnaderna, och anvinds dels ocksa for att forankra resultatet i en
skala som dr bekant i de finldndska skolorna.

Tolkningen av vardena i rapporten

Enskilda resultatskillnader som kan vara anmadrkningsvidrda anges i rapporten rent statistiskt
i tabellerna och stillvis i texten med tre koefficienter: effektstorlek, signifikans (p-virde) och
forklaringsgrad. Dessa virden visar hur stora skillnaderna egentligen &r, hur betydande de dr och
om det finns samband mellan resultatet och olika bakgrundsvariabler. Siffrorna ska inte tolkas
alltfor kategoriskt, men de bdr pa information som hjilper i tolkningen av resultaten. Ibland kan
en resultatskillnad som ser ut att vara tydlig i en tabell eller figur, anda genom den statistiska
analysen visa sig vara obefintlig.

Effektstorleken anges i tabellerna som ett decimaltal, som anger hur mycket ett resultat avviker
fran det nationella genomsnittet. Ar effektstorleken till exempel —0,58 innebir det att resultatet
dr sa mycket svagare dn genomsnittet. Gransvardet 0,50 kan ses som en mellanstor skillnad.
Effektstorlekarna gor det ocksa mojligt att jdmfora hur stor skillnaden dr mellan olika elevgrupper.
Om till exempel pojkarna i S6dra Finlands kommuner med en svenskhetsgrad pa under 33 % har
en effektstorlek pa 0,29 och pojkarna i kommunerna med en svenskhetsgrad mellan 33 % och 66 %
har en effektstorlek pa —0,38, ar skillnaden mellan elevgruppernas resultat 0,57. For tolkningen
av siffran kan man anvinda f6ljande tolkningsnyckel:
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Effektstorlek:

0,20 eller lagre liten skillnad
0,50 mellanstor skillnad
0,80 eller hogre stor skillnad

Grinserna mellan virdena ska inte tolkas som definitiva, ocksa for ovrigt ar det viktigt att se
varje resultat och siffra i rapporten i ett stérre sammanhang. I tabellerna ingar ocksa en kolumn
med signifikansvardet (p-varde) for de olika elevgruppernas resultat. Virdet berdttar inte hur
betydelsefullt ett resultat ar, utan att det finns en tillforlitlig grund for resultatet som inte bara
beror pa slumpen. Signifikansvirdena kan tolkas enligt f6ljande nyckel:

Signifikans (p-vdrde):

Under 0,05 statistiskt nastan signifikant
Under 0,01 statistiskt signifikant
Under <0,01* statistiskt mycket signifikant

I samband med beskrivningen av resultaten i utvdrderingen ndmns signifikansen stdllvis. For dvrigt
gor tabellerna i rapporten det majligt for lasaren att ocksa sjdlv studera och jaimfora resultaten
mellan de olika elevgrupperna, regionerna och kommungrupperna.

I de kapitel som handlar om sambanden mellan resultatet och olika bakgrundsvariabler anvdnds
termen forklaringsgrad. Termen forklaras ndrmare i borjan av kapitel 10.

4 Egentligen <0,001: De varden som anges med <0,01 i tabellerna ligger under 0,001.
33






Resultatet |
utvarderir

nelc

cer



Genomgangen av de centrala resultaten i detta kapitel inleds med en sammanfattning. Darefter
foljer en presentation av flickornas och pojkarnas resultat, och resultatet for de tre regionerna
och kommunerna med olika svenskhetsgrad inom det svensksprakiga skolndtet i Finland. Efter
presentationen av resultaten f6ljer avsnitt om de enskilda skolornas resultat och samband mellan
resultatet och nagra centrala bakgrundsvariabler. Rent allmint kan bland annat f6ljande sigas
om det totala resultatet i utvarderingen:

= Flickornas resultat var markbart starkare an pojkarnas resultat.

= | kommuner med lagre svenskhetsgrad (urbana kommuner) var resultatet starkare an i
kommuner med hogre svenskhetsgrad (landsbygdskommuner).

= Ytterligheterna fanns mellan flickorna i kommuner med lagre svenskhetsgrad (stader) och
pojkarna i kommuner med hogre svenskhetsgrad (landsbygd).

= Skillnaderna mellan olika kommuner inom regionerna var storre dan skillnaderna mellan
regionerna.

= Skillnaden mellan flickornas och pojkarnas resultat varierade ratt mycket mellan skolorna.

= Elever som siktade pa gymnasiestudier hade ett starkare resultat i alla delomraden an
elever som siktade pa yrkesstudier.

= Vardnadshavarnas utbildningsniva syntes i resultatet: en hogre utbildningsniva hos
vardnadshavarna gav ett starkare resultat i utvarderingen. Det madrktes i synnerhet
betraffande mors utbildningsniva.

= Det fanns inget riktigt tydligt samband mellan resultatet och elevernas anvandning av
svenska pa fritiden.

= Elever som fatt stod- eller specialundervisning for Ids- och skrivsvarigheter hade ett
svagare resultat an de dvriga eleverna.
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Det totala resultatet i utvarderingen bygger pd poingsumman av alla delomraden och alla uppgifter
som ingick i utvirderingen.® Det var mojligt att maximalt fa 100 podng i de sammanlagt 62
uppgifterna i utvirderingen. Uppgifterna bestod av bade storre helheter (typ skrivuppgifterna) och
enskilda mycket fokuserade uppgifter (typ flervalsuppgifter). De tre 6vergripande delomradena
i utvdrderingen var foljande:

= Att tolka texter (laiskompetens):

- 36 uppgifter, max. 43 poing

- multimodala texter: analys, tolkning och begrepp
(23 uppgifter, max. 27 poang)

- skonlitterdra texter: analys, tolkning och begrepp®
(15 uppgifter, max. 20 poing)

= Att producera texter (skrivkompetens):

- 2 uppgifter, max. 28 poidng
- argumenterande och férklarande text, formaga att reflektera 6ver skrivandet

= Sprdkkdnnedom:

- sprakriktighet, -kunskap och spraklig medvetenhet
- 22 uppgifter, max. 25 podng.

Antalet uppgifter och maximala podngtal varierar mellan delomrddena, men i det totala resultatet
for utvarderingen har delomradena viktats sa att de viger lika mycket i den stora helheten: analys
och tolkning av multimodala texter, analys och tolkning av skonlitterdra texter, att producera
texter och sprakkdnnedom.

Pa grund av att elevantalet som deltog i utvirderingen i Sydvastra Finland var sa litet (48 elever)
jamfort med Sodra Finland och Vdstra och Inre Finland granskas Sydvistra Finlands resultati den
hdr rapporten endast som en helhet, och inte uppdelat enligt kén och kommunens svenskhetsgrad.

Nir det giller resultatet i olika typer av uppgifter och fragan om hur resultatet sag ut
i flervalsuppgifterna och i de uppgifter dir eleverna skulle skriva ett svar, uppticktes inga
anmadrkningsvirda skillnader. Losningsandelen var 58 % i de 6ppna uppgifterna dar eleverna skulle
formulera ett svar skriftligt, och 62 % i flervalsuppgifterna. Skillnaden dr obefintlig.

5 Se metodexpert Jukka Marjanens artikel om hur resultaten i utvarderingen analyserats pa NCU:s webbplats karvi.fi.

6 Delomradet skonlitteratur innehdll tva begreppsfokuserade uppgifter (sammanlagt max. 4 podng) som inte rdknades
med i det Gvergripande delomradet att tolka texter. Det &r orsaken till att antalet uppgifter och poang i denna upprakning
inte exakt motsvarar helheten 62 uppgifter = 100 poéng.
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3.1 Resultatet enligt kon, region och kommun

Foljande figur visar resultatfordelningen for flickornas och pojkarnas del i hela utvirderingen
(alla uppgifter, varje delomrade) pa skalan 4-10 dér 5- dr det ldgsta virdet. Medeltalet for hela

utvdrderingen var 7,9.

Helalandet [8 10 [ 19 2 | 2 13 |l
Fickr 3] 22 27 L
| [ |
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- 1 1 f 1
0 20 40 60 8 100
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FIGUR 2. De procentuella andelarna flickor och pojkar som uppnadde de olika vitsordsnivaerna i
hela utvarderingen.

Figuren visar att det finns flickor och pojkar pd alla resultatnivier pa skalan 4-10. Pojkarnas
resultat dr dnda genomgdende svagare dn flickornas. Pa vitsordsskalan var flickornas medeltal
8,3 och pojkarnas 7,5. Skillnaden i resultatet mellan kénen &r ritt stor (0,8 vitsordsenheter,
effektstorleken 0,78) och mycket signifikant. Sammanlagt 63 % av flickorna och 32 % av pojkarna
nadde vitsordsnivan atta i utvirderingen. Pa motsvarande sdtt nddde 37 % av flickorna och 68 %
av pojkarna inte grinsen for atta. I den svaga dndan (under vitsordet 6-) finns 4 % av flickorna
och 17 % av pojkarna.

Liksom i tidigare nationella utvirderingar i modersmal och litteratur och i internationella
undersoékningar med fokus pa ldsning, presterade flickorna alltsd betydligt bittre dn pojkarna i
denna utvirdering. Det giller bade det totala resultatet och alla enskilda delomraden.
Resultatet i de tre regionerna

Nir man jamfor de overgripande regionala resultaten i Svenskfinland sticker inga regioner ut,

varken med svagare eller starkare resultat. Regionernas genomsnitt ror sig mellan 7,7 och 8,0,
alltsa inom ett obetydligt intervall. De jamna resultaten syns i foljande tabell:
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TABELL 2. Sammanfattning av genomsnitten i hela utvdrderingen i de olika regionerna.

Region Resultatet Resultatet Effektstorlek Signifikans
skolvitsord poéng (p-vérde)
Svensksprakiga skolor genomsnitt 79 500 0,00 0,77
Sodra Finland 8,0 507 0,07 0,40
Sydvastra Finland 7,7 480 -0,20 0,46
Vastra och Inre Finland 78 493 -0,07 0,55

Mellan regionerna finns inga statistiskt markbara skillnader eller resultat, men ndr flickornas och

pojkarnas resultat i de tre regionerna lyfts fram, visar sig tydligare resultatskillnader:

TABELL 3. Sammanfattning av det totala resultatet i utvarderingen enligt region och kon.

Region, kon Resultatet Resultatet Effektstorlek Signifikans
skolvitsord poéng (p-varde)
Sadra Finland, flickor 8,3 533 0,36 <0,01
Sddra Finland, pojkar 7,6 477 -0,24 0,05
Sydvastra Finland 7,7 482 -0,20 0,50
Véstra och Inre Finland, flickor 8,4 538 0,41 <0,01
Vastra och Inre Finland, pojkar 72 442 -0,62 <0,01

Resultaten ror sig inom intervallet 7,2-8,4. Den storsta skillnaden finns inte mellan regionerna,
utan inom regionen Vidstra och Inre Finland. Ddr dr flickornas resultat 8,4 och pojkarnas resultat
7,2. Ocksd inom Sodra Finland finns en liknande skillnad, men den &r inte riktigt lika stor. For
Sydvdstra Finlands del dr elevantalet sd litet (48) att det inte dr uppdelat enligt kon hdr. Resultatet
(7,7) ligger en aning under genomsnittet 7,9, men det dr inte ett statistiskt signifikant resultat.
Tabellen visar ndgra ytterligheter: I den starkaste dndan finns flickorna i S6dra och Vidstra och
Inre Finland. I den svagaste dndan utmadrker sig framfor allt pojkarna i Vistra och Inre Finland.

Att det finns stora skillnader i resultatet inom de finlandssvenska regionerna har ocksa noterats
i tidigare utvirderingar. Ar 2014 da skrivande och sprikkinnedom stod i fokus i drskurs 9 var
den genomsnittliga konsskillnaden i skrivande 17-21 procentenheter inom de tre regionerna. I
sprakkdnnedom varierade skillnaden mellan 12 och 14 procentenheter (Silverstrém & Rautopuro
2015: 51). Att resultaten 2019 motsvarar tidigare iakttagelser om skillnaderna inom regionerna
bestyrker den allmdnna resultatbilden av ldrresultaten i de svenska skolorna.
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Resultatet enligt kommunernas svenskhetsgrad

Det finns ett visst samband mellan resultatet och kommunens svenskhetsgrad: i kommunerna
med en svenskhetsgrad under 33 % dr resultatet aningen starkare dn i kommunerna med en
svenskhetsgrad pa 6ver 66 %. Det hdr motsvarar skolor i stdderna och skolor pa landsbygden.
Foljande tabell visar genomsnitten:

TABELL 4. Sammanfattning av resultatet i hela utvdrderingen enligt kommunens svenskhetsgrad.

Kommunens svenskhetsgrad Resultatet Resultatet Effektstorlek Signifikans
skolvitsord poéng (p-vérde)
Svensksprakiga skolor genomsnitt 79 500 0,00 0,90
Under 33 % 8,1 520 0,21 0,02
33-66 % 8,0 506 0,06 0,69
Over 66 % 76 473 -0,28 0,01

Vitsordsresultaten for de tre grupperna ror sig inom ett ratt snavt intervall. Skillnaden i resultatet
mellan kommungrupperna under 33 % och 6ver 66 % dr aningen tydligare. Effektstorleken
mellan dessa grupper dr 0,49, vilket ligger vid gransvardet (0,50) f6r vad som kan tolkas som en
mellanstor skillnad. Kommungrupperna har vitsordsgenomsnitten 7,6 och 8,1 och resultaten dr
statistiskt signifikanta.

Pa det regionala och kommunala planet ser resultaten jimna ut, men da konsvariabeln tas med i
analysen visar sig tydliga skillnader ocksa mellan de olika kommungrupperna. Kén dr dterigen den
variabel som ger de tydligaste skillnaderna i resultatet, bade for regionernas och kommunernas
del. For de tre kommungrupperna fordelar sig det totala resultatet enligt f6ljande:

TABELL 5. Sammanfattning av genomsnitten i hela utvdrderingen for flickornas och pojkarnas del
enligt kommunens svenskhetsgrad.

Kommunens svenskhetsgrad, kon Resultatet Resultatet Effektstorlek Signifikans
skolvitsord poéng (p-vérde)
Under 33 %, flickor 8,4 538 0,41 <0,01
Under 33 %, pojkar 78 495 -0,06 0,76
33-66 %, flickor 8,4 543 0,47 <0,01
33-66 %, pojkar 74 456 -0,49 <0,01
Over 66 %, flickor 8,1 515 0,17 0,47
Over 66 %, pojkar 7,0 429 -0,78 <0,01
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I denna tabell ror sig genomsnitten mellan 7,0 och 8,4. Genomsnitten dr ndstan genomgdende
lagre, ju hogre kommunens svenskhetsgrad dr: mellan 8,4 och 8,1 for flickornas del och mellan
7,8 och 7,0 for pojkarnas del. Alla de storre skillnaderna i resultaten dr statistiskt signifikanta.
De storsta skillnaderna finns mellan flickorna i kommuner med en svenskhetsgrad under 66 %
och pojkarna i kommunerna med en svenskhetsgrad pa 6ver 66 %. Effektstorleken mellan dessa
grupper dr 6ver 1,00, vilket dr en mycket stor skillnad.

Skillnaderna mellan flickor och pojkar mellan kommungrupperna stad och landsbygd syns tydligt
iresultaten i denna utvdrdering. Ett liknande resultat har ocksa framgatt i tidigare utvirderingar
(t.ex. Silverstrom & Rautopuro 2015: 64, Hellgren 2011: 31, Silverstrém 2006: 35). Ocksa i PISA-
undersokningarna har samma skillnad noterats: resultatet i ldsning i till exempel PISA 2009 var
tydligt starkare i skolor beldgna i tvasprakiga kommuner med finsksprakig majoritet dn i skolor
i tvasprakiga kommuner med svensksprakig majoritet (Brink et al. 2013: 69).

I detta sampel dr kommunerna med ligre svenskhetsgrad i regel stérre och mer stadsliknande
kommuner, medan kommunerna med hogre svenskhetsgrad dr mindre och mer landsbygdsartade
kommuner. Skillnaderna i resultatet handlar om mycket komplexa och demografiska skillnader
mellan olika typer av miljder, och det dr viktigt att vara medveten om dem, och inte férenkla
orsakerna bakom resultaten. Gymnasiebendgenheten varierar mellan regioner och kommuner.
Bakom resultatet finns ocksa andra faktorer, inte minst socioekonomiska, sprakliga och kulturella
faktorer.

Alla elevgrupper i samma figur
Niér man tar in de tre faktorerna kon, region och kommunens svenskhetsgrad i samma figur, syns

det vad som doljer sig bakom genomsnitten. Foljande figur visar hur resultatet i utviarderingen
fordelar sig pa vitsordsskalan 4-10 for elevgrupperna i utvdrderingen:
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FIGUR 3. De procentuella andelarna elever som uppnadde de olika vitsordsnivaerna i hela utvar-

deringen. Fokus pa kon, region och kommunens svenskhetsgrad.

Nir det giller flickornas och pojkarnas resultat visar figuren tydligt att flickorna i alla regioner
dominerar bland de starkare resultaten. Bland pojkgrupperna sticker framfor allt kommunerna
med 6ver 66 % svensksprakiga ut i Vistra och Inre Finland ddr andelen pojkar med ett resultat pa

under 6- dr hela 32 %. Det innebdr var tredje pojke.

Figuren later sig studeras pd olika sdtt eftersom den innehaller mycket information. Om man
exempelvis vill se hur stora andelar av eleverna som uppnatt vitsordsnivan 8 kan man studera hur
stora fdlten till héger om granslinjen atta dr. Flickornas andelar varierar mellan 53 % och 79 %.
Pojkarnas andelar varierar mellan 17 % och 39 %. Genomsnitten for elevgrupperna i figuren ovan

finns angivna i tabellen nedan:
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TABELL 6. Sammanfattning av genomsnitten i hela utvdrderingen enligt kon, region och kommu-
nernas svenskhetsgrad.

Region, kommunens svenskhetsgrad, kon Resultatet Resultatet Effektstorlek Signifikans
skolvitsord poéng (p-varde)
Sddra Finland, under 33 %, flickor 8,3 532 0,35 <0,01
Sddra Finland, under 33 %, pojkar 78 489 -0,12 0,63
Sddra Finland, 33-66 %, flickor 8,3 534 0,37 <0,01
Sodra Finland, 33-66 %, pojkar 75 463 -0,40 <0,01
Sydvastra Finland 7,6 479 -0,23 0,43
Vastra och Inre Finland, under 66 %, flickor 8,6 557 0,62 <0,01
Vastra och Inre Finland, under 66 %, pojkar 74 460 -0,44 0,22
Vastra och Inre Finland, éver 66 %, flickor 8,2 522 0,23 0,36
Véstra och Inre Finland, éver 66 %, pojkar 7,0 427 -0,79 <0,01

Resultaten varierar mellan 7,0 och 8,6. Inom Sddra Finland ir skillnaderna mellan flickorna och
pojkarna mindre dn i Vdstra och Inre Finland. Ytterligheterna dr 7,0 och 8,6 i Vdstra och Inre Finland
och 7,5 och 8,3 i S6dra Finland. Skillnaden i S6dra Finland ir ritt sa stor (effektstorleken 0,75),
medan den dr mycket stor i Vdstra och Inre Finland (effektstorleken 1,41). Alla ytterlighetsresultat
itabellen dr statistiskt signifikanta.

3.2 De enskilda skolornas resultat

Rent allmint kan man sdga att det fanns storre skillnader mellan elevernas resultat inom de olika
skolorna dn mellan eleverna i olika skolor. Men det fanns ocksa tydliga skillnader i hur vil de
enskilda skolorna presterade i utvarderingen.

Skillnaderna mellan skolornas resultat framgick bland annat i hur stor skillnaden var mellan
flickornas och pojkarnas resultat och i nagra av de enskilda delomradena. Skolornas genomsnitt i hela
utvdrderingen varierade mellan vitsordsnivderna 7,3 och 8,5. Liksom resultaten i hela utviarderingen
fanns det ett samband mellan hégre skolvisa resultat och de olika kommungrupperna: skolor i
stdderna hade i allmédnhet ett starkare resultat dn skolor i tdtorter och landsbygdskommuner,
nog med vissa undantag. De tva svagaste skolorna (7,3 och 7,4) fanns i kommuner med en
svenskhetsgrad pa 6ver 66 % (landsbygd), medan de tva starkaste skolorna (8,5 och 8,5) fanns i
kommuner med en svenskhetsgrad under 33 % (stad). De 6vriga skolorna placerade sig mellan
dessa ytterligheter utan nagon tydlig systematisk ordning.
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Skillnaderna mellan skolornas resultat framgar ocksa da man ser pa hur stor skillnaden mellan
flickornas och pojkarnas resultat var i de enskilda skolorna. Foljande figur visar hur stor klyftan
mellan flickornas och pojkarnas resultat var i de femton skolorna:
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FIGUR 4. Skillnaden mellan flickornas och pojkarnas resultat i skolorna som deltog i utvirderingen
enligt kommunens svenskhetsgrad.”

Skalan pa den lodrita axeln visar skillnaden i resultatet mellan lite under 0 och ca 1,5 pa
vitsordsskalan. Ju ldgre ner till vinster en prick dr beldgen, desto mindre dr skillnaden mellan
flickornas och pojkarnas resultat i skolan. Langst nere till vinster finns en undantagsskola dir
pojkarnas resultat dr aningen bdttre dn flickornas resultat. Vad man kan se dr att skillnaden mellan
flickornas och pojkarnas resultat inte alls dr lika stor eller liten i de olika skolorna.

7 Figuren omfattar 14 skolor trots att 15 skolor deltog i utvarderingen. Skolan som utelamnats i figuren ar sa liten att
kénsfordelningen i skolan inte hade gett en rattmétig uppfattning om skillnaden mellan flickornas och pojkarnas resultat.
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For 6vrigt visar figuren bland annat de skolor dar skillnaden dr mindre, huvudsakligen &r skolor
som dr beligna i kommuner med en svenskhetsgrad pa under 33 %. Intressant nog finns det
ocksd i den gruppen tva skolor med en svenskhetsgrad pa 6ver 66 %. Den andra ytterligheten,
uppe till hoger, dir skillnaden ar storre dr brokig, men dnda tydlig satillvida att det bara finns en
stadsskola bland skolorna. Skolorna i kommunerna med en svenskhetsgrad mellan 33 % och 66
% dr huvudsakligen beldgna i mitten av den prickade linjen. Resultatet dr inte lika entydigt som i
den féregdende utviarderingen ar 2014 da konsskillnaden var storre i landsbygdsskolor dn i tdtorts-
och stadsskolor bade i sprakkdnnedom och skrivande (Silverstrém & Rautopuro 2015: 52-53).

Figuren visar att det finns ett visst (men absolut inte systematiskt) samband mellan hur stor
klyftan mellan flickornas och pojkarnas resultat dr och kommunens svenskhetsgrad: mycket
forenklat kunde man siga att skillnaden dr mindre i kommuner med ldgre svenskhetsgrad och
storre i kommuner med hogre svenskhetsgrad. Men som figuren visar, sa finns det undantag.
Mot bakgrund av figuren kan man delvis dra den slutsatsen att klyftan mellan flickornas och
pojkarnas resultat dr storre pa landsbygden dn i stdiderna. Men: som figuren ovan visar finns det
undantag, och dessa vicker fragor: hur kommer det sig att det finns en skola dér pojkarnas resultat
dr starkare dn flickornas? Hur kommer det sig att det finns skolor i mer landsbygdsliknande milj6er
dir skillnaden ir mycket stor, men ocksa skolor dir skillnaden ir obefintlig? Ar det frigan om
tillfalliga skillnader eller finns det djupare orsaker bakom resultaten?

Vad som forklarar olika fenomen hor till det svaraste i tolkningen av resultaten. Nar det giller
variationen mellan skolornas resultat kan man rent statistiskt ange ett procentvirde for hur mycket
variationen mellan skolornas resultat forklarar skillnaden i den totala variationen i resultatet.
Variationen i resultaten kallas varians.

Betrdffande resultatet i hela utvirderingen férklarade skolornas skillnader 9,7 % av variansen
mellan elevernas resultat. I ljuset av andra undersékningar dr det en helt normal forklaringsgrad
for finldndska férhéllanden. Internationellt sett dr varden pa ungefar 10 % rdtt laga. I den parallella
finsksprakiga utvarderingen var forklaringsgraden 11,1 %. Det skulle tyda pa aningen mindre
skillnader skolorna emellan i de svensksprakiga skolorna, men skillnaden kan ocksd mycket vl
bero pd sammansittningen av samplet.

Nir det giller enskilda delomraden verkar det finnas mer variation bland de svensksprakiga skolorna
dn bland de finsksprakiga skolorna, men det dr mdjligt att det ringa antalet skolor (15 st.) aningen
forvranger siffrorna. I den svensksprakiga utvirderingen var resultatet mellan skolorna mycket
jdmnt i delomradet sprakkdnnedom (4,4 %) och anmdarkningsvart ojamnt i den férklarande texten
inom delomradet att producera texter (26,4 %). En aningen storre skillnad mellan skolorna syntes
ocksa i delomradet skonlitteratur (14,6 %) jamfort med de 6vriga delomradena som lag mellan
10,7 % och 13,2 %. Det dr mojligt att uppgifterna i sprakkdannedom till stor del tillhorde ett slags
allmint stoff som tas upp i undervisningen i de flesta skolorna, medan det som eleverna skulle
gora i den andra skrivuppgiften eventuellt var nagot nytt och obekant for eleverna (och kanske
ocksa ldrarna) i en del av skolorna. Resultatet som behandlas i kapitel 6.3 i rapporten dr tydligt
polariserat. I de centrala delomradena att tolka texter var virdet 13,2 %, i delomradet att producera
texter 12,5 % och i delomradet sprakkdnnedom 4,4 % som redan ndmnts. I den finsksprakiga
utvdrderingen var virdena aningen jamnare och lag alla inom intervallet 8,3 % och 10,8 %.

45



I den foregaende utvdrderingen i modersmal och litteratur i drskurs 9 ar 2014 var motsvarande
varden bara 2 % i sprakkdnnedom och 5,5 % i skrivuppgifterna (Silverstrém & Rautopuro 2015:
48-49). D4 utvdrderades dessa delomrdden. I motsvarande utvirdering i modersmaélet finska var
siffrorna klart hogre. Skillnaderna mellan skolorna forklarade 6 % av variansen i sprakkdannedom
och 9 % i skrivuppgifterna (Harjunen & Rautopuro 2015: 86). Det att den skolvisa variationen var
storre bland de svensksprdkiga skolorna 2019 dn 2014 ska inte ses som en utveckling av ldget, utan
kan ocksa bero pa att utvirderingarna dr genomforda pa olika sdtt rent metodologiskt.

PISA-understkningarna har visat pa att skillnaderna i resultatet mellan de svensksprikiga skolorna
varit storre dn mellan de finsksprakiga skolorna. I analysen av PISA 2009-resultaten syntes till
exempel att skillnaden mellan stadsskolorna och landsbygdsskolorna var stoérre pa den svenska
sidan jamfort med de finsksprakiga skolorna (Brink et al. 2013: 49). Denna nationella utvirdering
2019 visar inte pa nagra anmarkningsvarda generella skillnader, men nog pd skillnader inom vissa
delomraden.

3.3 Elever med olika framtidsplaner

Elever som siktade pa gymnasiestudier hade ett starkare resultat dn elever som siktade pa
yrkesstudier. Det gillde alla delomraden och bade pojkar och flickor. Sammanlagt 71 % av
eleverna uppgav att de skulle fortsitta med gymnasieutbildning, 27 % med yrkesutbildning, 1 %
med pabyggnadsutbildning och 1 % att de skulle halla ett mellanar. I den egentliga gemensamma
ansokan varen 2019 hade 65 % av niondeklassarna gymnasiestudier som forsta ansokningsénskemal
och 35 % yrkesutbildning enligt statistiktjinsten Vipunen. Samplets férdelning ligger alltsa ratt
ndra den faktiska fordelningen.

Resultatet for de elever som hade for avsikt att fortsdtta med gymnasie- och yrkesstudier férdelade
sig enligt foljande i de tre delomradena i utvirderingen:
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FIGUR 5. Resultatet for elever med olika framtidsplaner. N = 830

Figuren visar tydligt att det finns skillnader i hur eleverna med olika framtidsplaner presterat
i utvirderingens olika delomrdden att tolka texter, att producera texter och sprakkdnnedom.
Resultatet avspeglar ocksa skillnaderna mellan flickor och pojkar i utvirderingen. Ytterligheterna
gar att skonja mellan gymnasieflickorna och yrkespojkarna. Skillnaden mellan dessa ytterligheter
dr 6ver 1,5 vitsordsenheter i varje delomrade: 1,6 i att tolka texter, 1,7 i att producera texter och 1,51
sprakkdnnedom. Gymnasiepojkarna har ocksa genomgaende ett starkare resultat dn yrkespojkarna.

Skillnaden mellan eleverna som siktar pa yrkesutbildning och gymnasieutbildning har existerat
redan i aratal och den tycks vara svar att rubba eftersom den sa tydligt lever kvar igen i resultatet
ar 2019. Resultatférdelningen motsvarar mer eller mindre exakt de tidigare utvirderingar som
genomforts i modersmal och litteratur under 2000-talet (Silverstrém 2015: 53-54, Hellgren
2011: 24-25, Silverstrom 2006: 26). Ocksa i utvirderingen 2010 var skillnaden storst i delomradet
skrivande, det vill sdga att producera texter enligt LP 2014-terminologin.

Jimforelsen mellan resultaten for elever med olika framtidsplaner visar tydligt pa underliggande
klyftor mellan eleverna nir det giller allt det kunnande som tas upp och utvecklas i lirokursen
svenska och litteratur under den grundldggande utbildningen. Denna variation dr 6verlag viktig nir
det gdller tolkningen av en del av resultatskillnaderna inom Svenskfinland. Gymnasiebendgenheten
varierar mellan olika regioner i Svenskfinland, och det finns ett samband mellan de regionala
skillnaderna i resultatet och elevernas gymnasiebendgenhet. Med tanke pa sjdlva undervisningen
vacker resultatet for de elever som siktar pd yrkesutbildning inte minst en frdga: Vad kunde man
gora for att stddja, sporra och lyfta dessa elevers kunnande i svenska och litteratur?
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3.4 Vardnadshavarnas utbildningsbakgrund

Det finns ett samband mellan elevernas resultat och vardnadshavarnas utbildningsniva: ju hogre
utbildningsniva, desto bittre resultat. I den féregdende utvirderingen 2014 visade det sig att
elevens resultat var hogre om bdda vardnadshavarna hade avlagt studentexamen. Ocksa elever
vars ena vardnadshavare hade tagit studenten hade ett hogre resultat dn de elever vars fordldrar
inte var studenter (Silverstrom & Rautopuro 2015: 55). Utvarderingen 2019 visar pa ett liknande
resultat, &ven om inte vardnadshavarnas utbildningsbakgrund kartlades lika detaljerat som ar 2014.

Foljande tabell sammanfattar resultatet 2019 och visar att det finns samband:

TABELL 7. Elevernas resultat i utvdrderingen i forhallande till utbildningsnivan hos elevernas
vardnadshavare.

Vardnadshavare Utbildning Resultat vitsord Signifikans (p-vérde)
o Andra stadiet 74 0,05
Mors utbildning - —
Hogskola, universitet 8,2 <0,01
L Andra stadiet 76 0,34
Fars utbildning - —
Hogskola, universitet 8,3 0,05

Tabellen visar pa att det finns ett visat samband mellan elevernas resultat och vardnadshavarnas
utbildningsniva. Mors utbildningsniva dr statistiskt aningen mer signifikant dn fars utbildningsniva.
Forklaringsgraden dr 11 % for mors utbildningsniva och 9 % for fars utbildningsnivd. Antalet
elever som uppgett att vairdnadshavaren har en grundskoleutbildning dr sa litet att det inte tagits
med i tabellen.

Aven om siffrorna talar ett tydligt sprak, finns det en viss osikerhet i virdena i tabellen. Siffrorna
dr inte helt exakta eftersom alla elever inte nédvandigtvis kdnner till vardnadshavarnas utbildning.
Samma osdkerhet har ocksd funnits med i tidigare utvirderingar (t.ex. Silverstréom & Rautopuro
2015: 54).
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3.5 Elever med olika sprakbakgrund

Eftersom elevernas sprakbakgrund ofta dyker upp ndr det giller svensksprakiga elevers resultat i
olika undersokningar och utvirderingar granskas forhallandet mellan resultatet i denna utvardering
och elevernas sprakbakgrund aningen grundligare i detta avsnitt.

Utvarderingens centrala resultat visar att eleverna i urbana mer tvasprdkiga och till och med
finsksprakiga sprikmiljoer presterade bdttre dn elever i landsbygdskommuner med en hég
svenskhetsgrad. Det kan kdnnas som en marklig slutsats med tanke pa svenskans stdllning i
elevens omgivning, men visar att skillnaderna i resultaten mellan stad och landsbygd av allt att
doma beror pa andra faktorer dn anviandningen av svenska pa fritiden. Det dr svart att se riktigt
entydiga samband mellan elevernas anvindning av svenska pa fritiden och deras resultat. De
elever som anvidnder mer svenska har ett aningen bittre resultat dn de elever som ocksa anvinder
andra sprak. For 6vrigt dr sambanden mellan sprdkanvdndningen pd fritiden och resultatet i
utvdrderingen obefintliga.

Elevernas sprakanvandning pa fritiden

Pd en fraga om vilka sprik eleverna anvinder pa fritiden svarade 91 % svenska, 69 % finska och
60 % engelska. Bland 6vriga svar ndmnde 8 % ndgot annat, 2 % ryska och 1 % persiska.

Om anvdndningen av svenska stdlldes mer specifika fragor. De nationella utvirderingarna av
larresultat i modersmal och litteratur har dnda sedan utvirderingen i arskurs 7 ar 2006 innehallit
en uppsdttning fragor om elevernas anviandning av svenska i atta vanliga vardagliga situationer
utanfor skolan. Situationerna giller bland annat familjen, vanner, fritidsintressen och medier.

Eleverna uppgav graden av sprakanvdndning pd skalan 1-5. De elever som valde vdrdet 1 anvinde
aldrig svenska i den angivna situationen, medan de elever som valde till exempel virdet 3 anvinde
lika mycket svenska som nagot annat sprak. Ett val av vdrdet 4 innebdr att eleven mest anvinde
svenska i den angivna situationen och ett val av vardet 5 betyder att han eller hon alltid anvinde
svenska. Viktigt att notera vid tolkningen av foljande figur &r att elevernas svar inte visar hur ofta
eleverna anvdnder svenska i en viss situation, utan bara om de vanligen anvinder svenska da de
rakar hamna i situationen.
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Talar svenska med familj

Talar svenska med slaktingar eller

vanner till familjen 2 36

Talar svenska med egna vénner pa
fritiden

Talar svenska i samband med egna
fritidsintressen (klubbar, foreningar
m.m.)

Talar svenska pa offentliga platser (t.ex.

affarer, pa bussen, pa biblioteket) 28 18

Skriver p4 svenska (t.ex. meddelanden,
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FIGUR 6. Elevernas svar pa fragan: I hur hég grad anvinder du svenska i féljande situationer?
Med svenska avsags inte bara svenskt standardsprak, utan ocksa t.ex. svensk dialekt, slang eller
eventuellt rikssvenska m.m. N = 850

I figuren har elevernas spradkanvindning ordnats enligt genomsnitt sa att den vanligaste aktiviteten
ar hogst uppe och den ovanligaste lingst nere. For varje anvindningssituation finns det elever i
béada ytterligheterna (aldrig och alltid). En svarskategori sticker sdrskilt ut betraffande aktivitetens
ovanlighet: Pa frigan om i hur hog grad eleverna tittar pa svensksprakiga tv-program, serier,
filmer, videoklipp osv. har sammanlagt hela 67 % av eleverna svarat aldrig eller ganska sillan.
For ovrigt dr det vdrt att podngtera att det finns elever i de svensksprakiga skolorna som aldrig
eller ganska sdllan far anvinda sin svenska pd fritiden. Det understryker den viktiga roll som
skolorna har i arbetet med svenskan i Finland. En stor forklaring till att svaren varierar som de
gOr dr de regionala skillnaderna inom Svenskfinland, sprakférhallandena pa elevernas hemorter
och i hemforhéllandena. Genomsnitten for flickornas och pojkarnas del framgar i féljande figur:
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FIGUR 7. Elevernas sprakanvindning i olika vardagssituationer. N = 850

Svenska anvindes i genomsnitt mest tillsammans med familjen, med egna vinner pa fritiden samt
med sldktingar och vdnner till familjen (genomsnitt 4,1-3,8. Medeltalen for flickor och pojkar
lag ndra varandra i de flesta situationer. Flickor uppgav i nagot hogre grad dn pojkarnas att de tar
del av svensksprdikiga tv-program, serier, filmer, videoklipp osv.

Elevernas resultat har i de tidigare utvdrderingarna i modersmal och litteratur granskats i
forhallande till om de anvdnder svenska i de atta situationerna. For att underséka saken i denna
utvardering delades eleverna in i fyra grupper. Enligt indelningen kunde 12 % av eleverna placeras
i den grupp som anvinde bara eller ndstan bara svenska i sitt vardagsliv (4,5-5,0). Till den grupp
elever som uppgav sig anvianda mest svenska i sitt dagliga liv hérde 49 % (3,5-4,4). I den grupp

51



som anviande lika mycket svenska som nagot annat sprak (2,5-3,4) ingick 31 % av eleverna. Bland
deltagarna anvdnde 8 % enbart eller mest ett annat sprak dn svenska i sitt dagliga liv utanfor skolan
(<2,5). Resultatet for de fyra elevgrupperna syns i féljande tabell:

TABELL 8. Elevernas resultat i forhallande till anvindningen av svenska i vardagen.?

Sprakanvandning Antal elever Resultatet Att tolka texter | Att producera Sprak-
i hela texter kannedom

utvarderingen
Enbart eller mest annat
sprak &n svenska (<2,5) 61 7’7 8 i [
Lika mycket svenska och
annat sprak (2,5-3,49) 248 [ 78 78 78
Mest svenska (3,5-4,49) 388 8,0 8,0 8,0 8,0
Bara svenska (4,5-5,0) 99 79 78 79 79

Tabellen visar att skillnaderna mellan de olika elevgrupperna finns, men att de dr obetydliga. Alla
resultat ror sig inom intervallet 7,7 till 8,0, alltsd mycket ndra genomsnittet 7,9. Eftersom antalet
elever varierar ritt mycket mellan grupperna ir det svart att ange exakt statistisk signifikans.
Siffrorna dr aningen hogre for de elever som anvinder mest svenska eller bara svenska dn for de
grupper som ocksd anviander mycket andra sprak (framfor allt finska) i sin vardag.

I tidigare utvdrderingar har man kunnat skonja ett visst samband mellan elevernas sprakanviandning
och deras skrivfardigheter (delomradet att producera texter). I de féregidende utvirderingarna
2005,2010 och 2014 i drskurs 9 framgick ett statistiskt signifikant resultat som tyder pa att elever
som inte anvinder lika mycket svenska i sin vardag har svagare skrivfiardigheter dn de elever
som anvander mest svenska eller bara svenska i sin vardag (Silverstrom & Rautopuro 2015: 109:
Hellgren 2011: 73-74; Silverstrom 2006: 53). Utvdrderingen 2019 visar enligt tabellen ovan pd ett
liknande samband. Det dr inte sdrskilt tydligt, men det finns. I utvdrderingen 2014 var resultatet
for de eleverna som anvinde enbart eller mest annat sprak dn svenska tydligt svagare i delomradet
sprakkdnnedom (Silverstrom & Rautopuro 2015: 108). Ett statistiskt signifikant resultat framgick
inte 2019.

Svaga samband mellan sprakanvandningen och resultatet
Viskaidet foljande dnnu granska en specifik situation av de dtta situationerna en aning noggrannare:

sprikanvindningen med familjen. Féljande tabell visar genomsnittet f6r de fyra elevgrupperna
i bade hela utvirderingen och de enskilda delomradena. Resultatet syns pa vitsordsskalan 4-10:

8 Indelningen &r densamma som i tidigare rapporter av larresultat i modersmal och litteratur.
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TABELL 9. Elevernas resultat i utvdrderingen i forhallande till anvindningen av svenska med
familjemedlemmar.

fsa':,’l?,:.‘::"an dning med Antal elever Rfistl:(latl_:tet Att tolka texter | Att ;:;)éj:rcera ké?lrr’\g;(c;m
utvarderingen

Aldrig svenska 27 7,6 7 7,7 7,6

Ganska séllan 43 78 8,0 78 78

:'r']‘r?a’t“ggfaek‘ svenska som 186 77 78 77 78

Mest svenska 174 79 79 79 79

Alltid svenska 433 8,0 8,0 8,0 8,0

Genomsnitten avviker inte markant fran varandra utan ror sig inom intervallet 7,6-8,0. De elever
som alltid talar svenska har ett forhallandevis hogt genomsnitt. Men: Antalen elever varierar ritt
stort mellan grupperna, och ir sd litet i de tva forsta grupperna att det dr svart att tillforlitligt
ange statistisk signifikans for de skillnader som syns i tabellen.

Den slutsats man kan dra av denna analys dr att det géller att vara mycket forsiktig med slutsatser
om hur anvindningen av svenska pa fritiden inverkar pa larresultaten i svenska och litteratur.
Det faktum att forklaringsgraden for dessa samband varierar mellan 0-1 % bestyrker det svaga
sambandet.

Ett lika svagt samband framgar i f6ljande tabell. Tabellen nedan visar hur svart det dr att fa fram

eventuella samband mellan elevernas resultat i hela utvirderingen och deras anvindning av
svenska med familjen i de tre olika regionerna:

TABELL 10. Resultatet i forhallande till elevernas sprakanvdandning.

Saédra Finland Sydvastra Finland Véstra och Inre Finland

Sprakanvandning med familjen Antal Resultat Antal Resultat Antal Resultat
elever elever elever

Aldrig svenska 13 77 4 7,6 9 74
Ganska séllan svenska 18 8,1 8 7,7 14 78
Lika mycket svenska som annat sprak 132 79 7 76 41 7,7
Mest svenska 116 8,2 4 8,7 51 75
Alltid svenska 197 8,1 20 73 195 79

Alla genomsnitt i tabellen ror sig inom mycket sndva intervall och antalet elever ir sa litet i vissa av
kategorierna att det dr mycket svart att dra tillforlitliga slutsatser av resultaten. Forklaringsgraden
for de samband som visas i tabellen ligger mellan 0-1 %, vilket berdttar att sambandet mellan
elevernas sprakanvindning med familjen och deras resultat i utviarderingen &dr obefintligt.
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3.6 Stod- och specialundervisning

Det fanns en tydlig skillnad i resultatet mellan de elever som uppgav att de fatt stod- eller
specialundervisning for lds- och skrivsvarigheter och de 6vriga eleverna. Denna elevgrupp hade
ett genomsnitt pa 7,0 medan de dvriga elevernas genomsnitt var 8,2. Forklaringsgraden var 16 %,
vilket dr en forhallandevis hog grad jamfoért med de 6vriga bakgrundsvariablerna i utvarderingen.
Det visar att det i slutet av arskurs 9 finns en skillnad i elevernas kunnande beroende pa om de
fatt stod- eller specialundervisning eller inte. Det som trots skillnaden dr bra, dr att dessa elever
av allt att doma fatt nagon form av stdd for sina lds- och skrivsvarigheter.
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ILP 2014ildrodmnet modersmal och litteratur gar ldsning, lasforstaelse och olika slags lasaktiviteter
som analys och tolkning av texter under bendmningen att tolka texter. I utvirderingen anvands
samma bendmning, och resultatet for delomradet presenteras i detta kapitel. Resultatet beskrivs
enligt kon, region och kommunens svenskhetsgrad. Lite nirmare synpunkter pd elevernas
liskompetens foljer efter de tva avsnitten om multimodala texter och skonlitterdra texter. De
centrala resultaten i delomradet dr f6ljande:

= Liksom i hela utvarderingen framgick tydliga skillnader i resultatet mellan flickor och
pojkar och stad och landsbygd i att tolka texter.

= Skillnaden mellan den starkaste flickgruppen och den svagaste pojkgruppen var storre
inom Vastra och Inre Finland (1,4) &n inom Sodra Finland (0,8).

= Pojkarnaistaderna i Sodra Finland presterade en aning battre dn de Gvriga pojkgrupperna
i samplet.

Uppgifterna i delomradet att tolka texter omfattade olika slags texter i enlighet med det vidgade
textbegreppet och tanken om multilitteracitet. Det innebdr att en text kan vara skriven, men
ocksa fungera genom andra modaliteter, som till exempel bild och ljud. Texter dr inte enbart
traditionella skrivna texter sdsom artiklar, noveller och romaner utan iven texter med bilder,
ljudinspelningar, audiovisuella medier och medier ddr olika modaliteter (t.ex. ord, bild, ljud) skapar
betydelser i samverkan. I den aktuella utvirderingen i svenska och litteratur férsokte vi skapa en
bredd i texturvalet och modaliteterna och pa det sittet vidga mojligheterna att fanga upp nagot
av vad det innebdr att ldsa i dagens varld.

Den digitala utvdrderingsplattformen tilldt inte rorlig bild, men nog ord, bild och ljud. Uppgifterna
var anknutna till fem olika material: ett utdrag ur en roman av Henning Mankell, en dikt av
Solveig von Schoultz, ett bokomslag (fram- och bakparm), en webbdiskussion som handlade om
e-sport och en radiodebatt som kretsade kring fragan om ungdomar borde fa tillgang till gratis
preventivmedel. Sammanlagt omfattade delomradet 36 uppgifter varav 28 var flervalsuppgifter
och 8 6ppna uppgifter dir eleverna skulle skriva ett svar.
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TABELL 11. Sammanfattning av uppgifterna i delomradet att tolka texter.

MaliLP 2014 Aktivitet Innehall Kompetens Uppgift, fokus,
maxpoang
M5 lasa medietexter K1 36 uppgifter
M6 forsta faktatexter K2
M7 identifiera skonlitteratur K4 28 flervalsuppgifter
M9 komma ihag multilitteracitet K5 8 dppna uppgifter
tolka ord, bild, ljud K6
analysera genrekunskap Maxpoéng: 43
dra slutsatser argumentation
se samband bildsprak
avgora betydelser, syften

Da uppgifterna for de olika texterna konstruerades, efterstravades varierande svarighetsgrader och
fokus pa olika medel och betydelsebdrande element och skikt i texterna. En del uppgifter byggde
till exempel pa att kdnna igen, komma ihag och kunna namnge begrepp, medan andra uppgifter
kravde forméga att finna relevanta detaljer, sammanfatta, se samband och forsta.

Uppgifterna i utvirderingen tickte inte fullstindigt malen i ldiroplansgrunderna, men tangerade
dem i varierande grad. Av kompetensomradena tangerade uppgifterna framfor allt kulturell och
kommunikativ kompetens (K2) och multilitteracitet (K4).

4.1 Resultatet i delomradet

Genomsnittet for delomradet att tolka texter fastslogs vid 7,9 i enlighet med resultatet i hela
utvirderingen. Resultatet i delomridet fordelade sig da enligt foljande ddr fargfilten fran vinster
till hoger visar hur manga procent av eleverna som uppnatt de olika vitsordsnivaerna 4-10:

Helalandet [S68 10 | j15 19 22 |

(1]
Fcor [ A 18 | 2 [ = TR

| [ I

Pojkar w e 2 [ v [ 12 1N
1 T 1 ; !
20 40 60 80 100
Andel elever (%)
® 5elerlige™ 56- = 67- 78 0 89 @ 910 M 10

FIGUR 8. De procentuella andelarna elever som uppnadde de olika vitsordsnivaerna i delomradet
att tolka texter.
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Figuren visar tydligt att flickornas resultat dr starkare dn pojkarnas, men samtidigt ocksd att
ingendera elevgruppens resultat genomgaende dr starkt eller svagt. Det finns flickor och pojkar
pa alla vitsordsnivaer. Over vitsordsgrinsen atta nir enligt figuren 63 % av flickorna och 36 % av
pojkarna. Bland de svagaste, under vitsordet 6—, finns 8 % av flickorna och hela 25 % av pojkarna.
Flickornas genomsnitt i delomradet var 8,3 och pojkarnas 7,5.

Liksom de nationella utvarderingarna som NCU och tidigare Utbildningsstyrelsen genomfort
under 2000-talet har ocksa PISA-unders6kningarna noterat en stor skillnad i resultatet mellan
flickor och pojkar. I den senaste resultatrapporten f6r PISA konstateras att i alla PISA-studier har
klyftan i lasning mellan flickor och pojkar i Finland varit bland de storsta i de deltagande linderna
(Leino et al. 2019: 79-80). I PISA-unders6kningen ar 2018 var medelvardet i ldsning f6r flickorna
534 podng och for pojkarna 475 podng i de svensksprakiga skolorna. Skillnaden var 59 podng och
mycket signifikant. For de finsksprakiga skolornas del var skillnaden aningen mindre, 51 podng.
Motsvarande podngskillnad i denna nationella utvardering i svenska och litteratur var 63 podng.
Flickornas resultat 1ag pa 530 podng och pojkarnas pa 467 podng. Resultaten i PISA-undersékningen
och den nationella utvdrderingen ligger sd ndra varandra att de bestyrker resultatets palitlighet.

I PISA-underdkningarna har de finsksprdkiga skolornas resultat i Idsning sjunkit under 2000-talet,
medan de svensksprakiga skolornas resultat hallits pa en rétt stabil niva (Ibid: 79-80). Trots detta
konstateras det i den senaste PISA-rapporten angdende skillnaden i resultatet mellan flickor och
pojkar (Ibid: 79-80):

Man bor fdsta uppmdrksamhet pa det alltjamt ldga medelvdrdet i ldsning for pojkar i svensk-
sprakiga skolor. Denna grupp har sedan starten av PISA-studierna legat under genomsnittet i
ldskunnighetsnivan bland OECD-ldnderna (visserligen ligger resultaten for de finlandssvenska
pojkarna pa medelnivan bland pojkarna i OECD-ldnderna, flickornas resultat dr betydligt Gver
OECD-genomsnittet for flickor).

Nir det giller resultatskillnaden mellan flickor och pojkar i liskompetens avslojar det allmdnna
genomsnittet inte all den variation som trots allt doljer sig bakom genomsnittet. Skillnaderna
varierar regioner, kommuner och skolor emellan. I f6ljande sammanfattande figur syns flickornas
och pojkarnas resultatférdelningar pa skalan 4-10 enligt de regionala och kommunala indelningarna
i denna utvdrdering:
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FIGUR 9. De procentuella andelarna elever som uppnadde de olika vitsordsnivaerna i delomradet
att tolka texter. Fokus pa kon, region och kommunens svenskhetsgrad.

Figuren visar pa rdtt tydliga skillnader mellan de olika flickgrupperna och pojkgrupperna. Flickorna
hariregel storre andelar starkare resultat, medan pojkarna har stérre andelar svagare resultat. De
storsta skillnaderna finns mellan flickorna i kommunerna med lagre svenskhetsgrad och pojkarna
i kommuner med hogre svenskhetsgrad. Polariseringen finns mellan stiderna och landsbygden.

Pojkarna i S6dra Finlands kommuner med en svenskhetsgrad pa under 33 % har ett férhallandevis
gott resultat i forhallande till de 6vriga pojkgrupperna. Deras genomsnitt dr 7,9. Hela 30 % av
dem har uppnitt ett resultat pa 6ver vitsordsnivian 9 - detta jamfort med pojkgrupperna i Vistra
och Inre Finland dir motsvarande andelar dr ungefir 10 % och genomsnitten ligre. For dessa tva
gruppers del dr andelarna mycket svaga resultat i delomrade idgonenfallande: i kommunerna med
en svenskhetsgrad under 66 % i vastra Finland har 37 % ett resultat pd under 6—. For pojkarna i
kommunerna i kommunerna med en svenskhetsgrad pa 6ver 66 % dr andelen hela 41 %.

Genomsnitten for de olika elevgrupperna finns sammanfattade i f6ljande tabell. Effektstorleken
anger hur mycket ett resultat avviker fran genomsnittet: 0,20 dr en liten skillnad, 0,50 en mellanstor
skillnad och 0,80 en stor skillnad. Hur betydande en skillnad mellan tva elevgrupper &r, kan ocksa
ldsasi effektstorleken. Ju storre skillnaden mellan decimaltalen &r, desto mer betydande &r skillnaden.
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TABELL 12. Genomsnitten i hela delomradet att tolka texter enligt kén, region och kommunens
svenskhetsgrad.

Region, kommunens svenskhetsgrad, kon Resultatet Resultatet Effektstorlek Signifikans
skolvitsord poéng (p-varde)
Sddra Finland, under 33 %, flickor 8,3 537 0,40 <0,01
Sddra Finland, under 33 %, pojkar 79 500 -0,01 0,98
Sddra Finland, 33-66 %, flickor 8,3 533 0,35 0,02
Sodra Finland, 33-66 %, pojkar 75 469 -0,33 0,02
Sydvastra Finland 78 491 -0,10 0,77
Vastra och Inre Finland, under 66 %, flickor 84 543 0,46 0,02
Vastra och Inre Finland, under 66 %, pojkar 74 457 -0,46 0,32
Vastra och Inre Finland, éver 66 %, flickor 8,0 507 0,07 0,66
Véstra och Inre Finland, éver 66 %, pojkar 7,0 428 -0,78 <0,01

Forutom den generella skillnaden mellan flickornas och pojkarnas resultat, finns det tydliga
skillnader inom regionerna som det &r skil att lyfta fram. Inom det svensksprdkiga samplet ar
det inte skillnaden mellan S6dra Finland och Vistra och Inre Finland som sticker ut, utan snarare
skillnaderna mellan stiderna och landsbygden inom de tva regionerna.

Inom Vistra och Inre Finland dr klyftan mellan ytterligheterna mycket stor: flickorna i kommunerna
med en svenskhetsgrad pa under 66 % har ett genomsnitt pa 8,4, medan pojkarna i kommunerna
med en svenskhetsgrad pa 6ver 66 % har ett genomsnitt pa 7,0. Skillnaden dr 1,4. Inom sédra Finland
dr motsvarande klyfta aningen mindre - 0,8 vitsordsenheter mellan flickorna i kommunerna med
en svenskhetsgrad pd under 33 % (8,3) och pojkarna i kommunerna med en svenskhetsgrad pa
mellan 33 % och 66 % (7,5).

I de tva foljande avsnitten beskrivs resultaten inom delomradet att tolka texter noggrannare med
fokus pd analys och tolkning av multimodala texter och skonlitterdra texter. Efter avsnitten foljer
aningen nirmare synpunkter och exempel pd vissa av kunskapsutmaningarna inom delomradet
att tolka texter.
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4.2 Multimodala texter

Uppgifterna i delomradet multimodala texter anknét alla till innehallsomradet att tolka texter i LP
2014. Uppgifterna var kopplade till tre olika material: ett bokomslag dér skriven text samverkade
med layout och fotografier, en radiodebatt med en fyra personers diskussion om huruvida
ungdomar borde fa tillgang till gratis preventivimedel och en webbdiskussion med flera olika
roster och asikter kring e-sport. Den digitala utviarderingsplattformen tilldt inte rorlig bild, men
nog samverkan mellan ord, bild och ljud.

Detta kapitel beskriver hur vil eleverna kunde analysera och tolka de multimodala texterna och
webbaserade texterna. Liksom i det foregdaende kapitlet presenteras resultatet enligt kon, region
och kommunens svenskhetsgrad. Kapitlet avslutas med en mer diskuterande sammanfattning med
synpunkter pa elevernas kunnande i delomradet. De centrala resultaten i delomrdadet dr f6ljande:

= Ocksa i detta delomrade fanns det tydliga skillnader i resultatet mellan flickorna och
pojkarna och skolorna i staderna och pa landsbygden.

= Polariseringen i resultatet var anmarkningsvard: till exempel nadde 68 % av flickorna
i staderna i Sodra Finland resultatgransen atta, medan hela 80 % av pojkarna i
landsbygdskommunerna i Vastra och Inre Finland inte nadde upp till samma grans.

= Eleverna med ett starkare resultat kunde till skillnad fran de svagare eleverna identifiera
asikter, motiveringar och paverkningsmedel i de olika materialen.

= | genomsnitt klarade eleverna flera av de enskilda uppgifterna relativt bra, men de svagare
eleverna hade till exempel svdrigheter i att formulera sina iakttagelser pa en mer abstrakt
niva.

Tabellen sammanfattar kopplingarna till ldroplansgrunderna i delomradet:

TABELL 13. Sammanfattning av uppgifterna i delomradet multimodala texter.
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MaliLP 2014 Aktivitet Innehall Kompetens Uppgift, fokus,
maxpoéng
M5 [asa, lyssna, se medietexter K1 23 uppgifter totalt
M6 forsta multilitteracitet K2 16 flervalsuppgifter
M7 identifiera modaliteter: K4 7 dppna uppgifter
M9 tolka ord, bild, ljud K5 Maxpoang: 27
analysera genrekunskap K6
dra slutsatser reklamanalys Material:
se samband argumentation webbdiskussion
avgora bildsprak radiodebatt
betydelser, syften bokomslag




Uppgifternai delomradet var sammanlagt 23, av dem var 16 flervalsuppgifter och 7 6ppna uppgifter
dar eleverna skulle skriva ett svar. Delomradet anknét huvudsakligen till kompetensomrddena
kulturell och kommunikativ kompetens (K2) och multilitteracitet (K4) i LP 2014.

Resultat: multimodala texter
Genomsnittet i delomradet multimodala texter fastslogs vid 7,9 i linje med resultatet i hela

utvdrderingen. Det totala resultatet i delomradet férdelade sig dé for flickornas och pojkarnas
del enligt f6ljande pa vitsordsskalan 4-10.

Helalandet S0 o | 14 | 19 | 21 1

L2
Flickor 6 | 1 7| 2 | 22 [ 5 ]
roker [ 3 [ ] 20 | s A |

Andel elever (%)

B 5-ellerlagre™d 5-6- = 6-7- 0 7-8- O 89- = 9-10- = 10

FIGUR 10. De procentuella andelarna flickor och pojkar som uppnadde de olika vitsordsnivaerna i
delomradet multimodala texter.

Resultatfordelningarna visar att flickornas resultat genomgdende dr starkare dn pojkarnas. Gransen
for vitsordet atta loper mellan det gula och det grona filtet. Andelen elever som Gverstiger grainsen
for vitsordsnivan dtta dr hela 63 % for flickornas del och 38 % for pojkarnas del. Genomsnittet
for flickorna ar 8,2 och for pojkarna 7,5. Skillnaden mellan kénen dr mellanstor i delomridet
(effektstorlek 0,63). De olika elevgrupperna syns i féljande tabell:
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FIGUR 11. De procentuella andelarna elever som uppnadde de olika vitsordsnivaerna i delomradet
multimodala texter. Fokus pa kén, region och kommunens svenskhetsgrad.

Nir det giller flickorna framgar vildigt stora andelar som presterat mycket bra i delomradet. Det
giller bade flickorna i S6dra och Vistra och Inre Finland med mycket stora andelar prestationer
Over vitsordsgrdnsen atta. I toppgruppen, i stiderna i S6dra Finland, uppndr nistan 70 % av
flickorna vitsordsnivan dtta. Det finns idgonenfallande stora andelar pojkar med ett mycket svagt
resultat i Vdstra och Inre Finland: ungefir en femtedel av pojkarna har ett resultat under vitsordet
5—. Andelen pojkar som inte nar upp till vitsordsgrdnsen atta i Vistra och Inre Finland 4r ocksa
mycket hog. I kommuner med mer dn 66 % svensksprakiga nar nirmare tre fjardedelar inte upp
till vitsordsnivan atta i delomradet. For att inte foérenkla resultatbilden och stigmatisera kon eller
regioner, bor det anda papekas att det ocksa finns pojkar som presterat vil i landsbygdskommunerna
i Vastra och Inre Finland.

Tabellen nedan sammanfattar de genomsnittliga resultaten for flickorna och pojkarna i de olika
regionerna och kommunerna med olika svenskhetsgrad.
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TABELL 14. Genomsnitten i delomradet multimodala texter enligt kon, region och kommunens
svenskhetsgrad.

Region, kommunens svenskhetsgrad, kon Resultatet Resultatet Effektstorlek Signifikans
skolvitsord poéng (p-varde)
Sddra Finland, under 33 %, flickor 8,3 531 0,33 0,02
Sddra Finland, under 33 %, pojkar 79 498 -0,02 0,94
Sddra Finland, 33-66 %, flickor 8,3 532 0,35 0,03
Sodra Finland, 33-66 %, pojkar 7,6 478 -0,23 0,10
Sydvastra Finland 78 491 -0,10 0,79
Vastra och Inre Finland, under 66 %, flickor 84 541 0,43 0,02
Vastra och Inre Finland, under 66 %, pojkar 74 456 -0,46 0,29
Vastra och Inre Finland, éver 66 %, flickor 8,0 509 0,10 0,57
Véstra och Inre Finland, éver 66 %, pojkar 71 430 -0,75 <0,01

Laser man genomsnitten i forhallande till den féregdende figuren dar hela resultatférdelningen
framgick pa vitsordsskalan 4-10 &r det tydligt att det dr den stora andelen mycket svaga prestationer
som drar ner genomsnitten i synnerhet f6r pojkarna i Vastra och Inre Finland. P4 motsvarande
sdtt lyfter de stora andelarna flickor med starka prestationer genomsnitten for flickorna. Det syns
framfor allt for flickorna i Véstra och Inre Finlands kommuner med ldgre svenskhetsgrad dn 66 %
med ett genomsnitt pa hela 8,4 och flickorna i S6dra Finland med ett genomsnitt pa 8,3. Skillnaden
i genomsnittet mellan flickorna och pojkarna inom Vistra och Inre Finland ir 1,3 vitsordsenheter
(8,4 0ch 7,1). Motsvarande skillnad inom So6dra Finland ir endast 0,6 vitsordsenheter. Flickorna i
kommuner med en svenskhetsgrad pa under 33 % har ett resultat pa 8,3 och pojkarna i kommuner
med en svenskhetsgrad mellan 33 % och 66 % ett resultat pa 7,6.

4.3 Skonlitterara texter

Liksom det foregaende avsnittet anknyter detta avsnitt till delomradet att tolka texter. Resultatet
giller de uppgifter som tog fasta pd férmagan att analysera och tolka skonlitterdra texter och
forsta skonlitterdra begrepp. Avsnittet avslutas med nagra exempel pa hur eleverna lyckades i
uppgifterna. De centrala resultaten i delomradet dr f6ljande:

= Precis som i de 6vriga delomradena fanns det uppenbara skillnader mellan flickornas och
pojkarnas resultat och inom regionerna.

= Pojkarna i staderna i Sodra Finland hade ett forhallandevis gott resultat jamfort med de
ovriga pojkgrupperna.

= Eleverna presterade battre i uppgifter som fokuserade pa till exempel person- och
miljobeskrivning dn i uppgifter som kravde mer tolkning och analytisk formaga.

= Deelever som presterade battre i uppgifterna verkar lasa och uppfatta betydelser i texterna
pa ett annat satt an de svagare eleverna. Nar det kravs mer dn ytlig och ordagrann lasning,
blir det svarare for en del av eleverna.
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Tabellen nedan sammanfattar kopplingarna till liroplansgrunderna och innehallet i delomradet:

TABELL 15. Sammanfattning av uppgifterna i delomradet skoénlitteratur.

Mal i LP 2014 Aktivitet Innehall Kompetens Uppgifter,
maxpoang, material
M5 lasa skonlitteratur K1 15 uppgifter totalt
M6 forsta epik, lyrik, dramatik K2 14 flervalsuppgifter
M7 identifiera begrepp K4 1 Gppen uppgift
M9 komma ihag bildsprak K5 Maxpoang: 20
M16 tolka genrekunskap K6
analysera tematik Material:
dra slutsatser betydelser, syften romanutdrag
se samband dikt
begrepp

De materialbaserade uppgifterna inom delomradet var anknutna till ett utdrag ur en roman av
Henning Mankell och en dikt av Solveig von Schoultz. Uppgifterna krivde olika sorters formagor:
allt fran att hitta och identifiera detaljer i texterna, till att forsta person- och miljobeskrivning,
bildsprak, mangtydighet och tematiska betydelser i texterna. Utover dessa uppgifter fanns det ocksa
en rad uppgifter ddr eleverna skulle koppla ihop olika skdnlitterdra begrepp med en textgenre.

Uppgifterna i skonlitteratur anknét alla till innehallsomradet att tolka texter i LP 2014, men berdrde
ocksd innehallsomradet att forsta sprak, litteratur och kultur i lairokursen. Darfor finns ocksa mal
M16 med bland malen i tabellen ovan. Liksom de &vriga delomradena i utvirderingen ankndot
uppgifterna framfor allt till kompetensomradena kulturell och kommunikativ kompetens (K2)
och multilitteracitet (K4) i LP 2014.

Resultat: skonlitterdra texter
Liksom i hela utvdrderingen beskrivs resultatet i delomradet skonlitteratur i linje med det

Overgripande genomsnittet 7,9. Det totala resultatet for alla uppgifter som fokuserade pa
skonlitteratur férdelade sig enligt f6ljande pd vitsordsskalan 4-10:
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FIGUR 12. De procentuella andelarna flickor och pojkar som uppnadde de olika vitsordsnivaerna i
delomradet skonlitteratur.

Gransen for vitsordsnivan atta 16per mellan det gula och det grona filtet. Som figuren visar
presterade flickorna genomgdende bittre dn pojkarna i uppgifterna i skonlitteratur. Andelen
flickor som uppnar vitsordsnivan dtta i delomradet dr 56 %. For pojkarnas del dr andelen 30 %.
Trots skillnaden finns det relativt vil med pojkar inom varje resultatniva pa vitsordsskalan 4-10.
Flickornas genomsnitt var 8,3 och pojkarnas 7,5. Skillnaden &r ritt stor (effektstorlek 0,62).

Sddra, <33 %, flickor

Saddra, <33 %, pojkar
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FIGUR 13. De procentuella andelarna elever som uppnadde de olika vitsordsnivaerna i delomradet
skonlitteratur. Fokus pa kon, region och kommunens svenskhetsgrad.

68



Om man bara lyfter fram andelarna flickor som uppnar vitsordsnivan atta i delomradet, si ligger
andelen kring 60 % i tre av flickgrupperna och kring 40 % i den fjirde gruppen. Motsvarande andelar
for pojkarna dr betydligt ligre. Fér pojkarna i Vistra och Inre Finland dr det de stora andelarna
svaga prestationer som drar ner genomsnittet. Ungefdr 35-40 % av pojkarna i Vistra och Inre
Finland har ett resultat under vitsordet 6-. Men ocksd inom den svagaste gruppen finns 20 %
pojkar som uppndr minst nivan atta i delomradet skonlitteratur. Det finns till och med en tydlig
polarisering inom denna grupp. Genomsnitten for varje grupp finns i f6ljande tabell:

TABELL 16. Genomsnitten i delomradet skonlitteratur enligt kon, region och kommunens
svenskhetsgrad.

Region, kommunens svenskhetsgrad, kon Resultatet Resultatet Effektstorlek Signifikans
skolvitsord poéng (p-varde)
Sddra Finland, under 33 %, flickor 84 543 0,46 <0,01
Sddra Finland, under 33 %, pojkar 8,0 511 0,12 0,67
Sédra Finland, 33-66 %, flickor 8,3 531 0,33 0,05
Sodra Finland, 33-66 %, pojkar 74 461 -0,43 0,01
Sydvastra Finland 76 477 -0,25 0,35
Vastra och Inre Finland, under 66 %, flickor 84 544 0,48 0,06
Vastra och Inre Finland, under 66 %, pojkar 75 465 -0,38 0,38
Vastra och Inre Finland, 6ver 66 %, flickor 78 493 -0,07 0,67
Véstra och Inre Finland, 6ver 66 %, pojkar 7,0 429 -0,77 <0,01

Utoéver skillnader i resultatet mellan flickor och pojkar mellan de olika regionerna och kommunerna
dr det skil att podngtera att skillnaderna dterigen dr ritt stora inom regionerna. Det giller inte
minst skillnaden mellan flickor och pojkar inom Vistra och Inre Finland ddr klyftan mellan olika
kommuntyper dr 1,4 vitsordsenheter mellan flickornas 8,4 och pojkarnas ratt svaga resultat pa
7,0. Inom Sédra Finland dr skillnaden inte riktigt lika stor (8,4 och 7,4). Liksom i delomradet
multimodala texter uppvisar resultatet hdr en anmarkningsvart stor skillnad inom Vastra och
Inre Finland, men ocksa inom S&dra Finland. En pojkgrupp som sticker ut i positiv bemarkelse
ar pojkarna i S6dra Finland i kommuner med en svenskhetsgrad pa under 33 % (alltsd i stiderna)
som har ett genomsnitt pa 8,0. Om Sydvistra Finlands resultat (7,6) kan man konstatera att det
ligger en aning under genomsnittet 7,9. Skillnaden &r inte statistiskt signifikant.
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4.4 Synpunkter pa elevernas laskompetens

Multimodala texter

Mot bakgrund av resultaten i de enskilda uppgifterna i delomradet multimodala texter kan man
konstatera att eleverna verkar ha rort sig mellan de olika materialen och modaliteterna obehindrat
och antagligen utan att ens reflektera 6ver skiftena mellan modaliteterna bild, ljud och skriven text.

Losningsandelarna i de uppgifter som anknot till bokomslaget varierade mellan 56 % och 96 %,
och i de uppgifter som anknét till radiodebatten mellan 59 % och 90 %. I webbdiskussionen var
motsvarande variation mellan 51 % och 87 %. Utifran dessa l6sningsandelar kan man konstatera
att eleverna presterade relativt vil i uppgifterna i detta delomrade. Det som krédvdes for att prestera
val dr helt enkelt grundldggande lisf6rmaga, och formdga att gora relevanta iakttagelser och kunna
tolka betydelser i en text. Variationen mellan modaliteter spelade inte sa stor roll; om eleven hade
en formaga att finna det som efterfragades i texterna kunde hen prestera vil oavsett om det var
fragan om skriven text, ljud eller bild.

Nir det gdller bokomslaget (fram- och bakpdrm) var eleverna mycket bra pa att hitta och identifiera
konkret information om forfattaren och forlaget, men nir det gillde fragor som till exempel krivde
forstaelse for skillnader mellan facklitteratur och skonlitteratur var resultatet svagare. Pa en 6ppen
fraga ddr eleverna skulle sammanfatta tre saker som anvindes i omslaget for att vicka intresse for
boken visade sig tydligt olika grader av lasforstaelse. Ett lyckat svar kunde till exempel se ut sa har:

Med firgerna, speciellt rétt dd det dr en av de fdrger som 6gat drar sig snabbare till. De mindre
attraktiva bilderna vdcker dven uppmdrksamhet. De skryter dvenmed att boken har vunnit jour-
nalistpriset.

Svaret innehaller relevanta iakttagelser och det visar ocksa pd en férmaga att motivera iakttagelserna.
De svagare svaren var ofta knapphdndiga och saknade uttryckligen motiveringar:

Bra omslag pa boken, bra text pa baksidan och en bra titel

maten, mniskorna fabriken i backgrunden

Det som skiljer dessa svar fran de mer lyckade svaren dr kanske framst férmagan att kld iakttagelserna
iord. Svaren varierade mycket och det fanns bide elever som var bra pa att identifiera och beskriva
tre paverkningsmedel, men det fanns ocksa elever for vilka detta var en alltfor svar uppgift. Det
hdr visar att lasforstdelseuppgifter ofta fungerar bade fungerar som madtare pd hur vil man kan
analysera och tolka en text, men ocksa matare pa hur vil man kan formulera sitt svar i skrift. Om
flera av flervalsuppgifterna matte formaga att identifiera, komma ihag och kunna kategorisera,
madtte en 6ppen uppgift som denna utdver de mer grundldggande férmdagorna dven mer komplexa
férmagor som att analysera, tolka, férstd och kunna motivera.
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Radiodebatten var en ny sorts material i de nationella utvdrderingarna i modersmal och litteratur.
I de tidigare pappersbaserade utvirderingarna fore ar 2014 var det inte mojligt att anvdnda
ljudmaterial. Uppgifterna 2019 gick ut pd att lyssna och till exempel férsoka uppfatta olika asikter,
instdllningar och motiveringar mellan de fyra diskussionsdeltagarna. Flera av uppgifterna tangerade
argumentation, nagra uppgifter var mer inriktade pa interaktion. Eleverna klarade battre uppgifter
som gick ut pa att identifiera enskilda dsikter och konkreta motiveringar dn att férstd djupare
instdllningar och uppfattningar bakom dsikterna.

De enskilda uppgifterna som var kopplade till webbdiskussionen om e-idrott paminde pa manga
sdtt om uppgifterna med koppling till radiodebatten. Flera uppgifter fokuserade pa asikter,
uppfattningar, motiveringar och interaktion. Med tanke pa diskussionen som i allmdnheten fors
om falska nyheter och behovet av kdllkritisk férmaga kan man konstatera att ungefdr fyra av
fem elever uppfattade nir en diskussionsdeltagare hinvisade till en informationskalla och vilken
diskussionsdeltagare som stodde sina pastienden med fakta. En femtedel av eleverna lyckades
inte med dessa uppgifter.

Skonlitterara texter

Elevernas resultat i de enskilda uppgifterna i delomradet skonlitteratur ldg mellan 30 % och 86 %.
Ser man nidrmare pa resultatet i de enskilda uppgifterna och férsoker bilda sig en uppfattning om
vad eleverna behirskade bittre och simre, sa finns det rdtt tydliga monster.

Eleverna presterade relativt bra i uppgifter som fokuserade pa att hitta innehallsliga detaljer som
till exempel gillde person- och miljobeskrivningen i en skonlitterdr ungdomsbok. Svarare var det
for eleverna att pa ett djupare plan kunna sammanfatta temat i en text, det vill sdga vad en text
handlar om. De svagare eleverna tydde sig latt till ett ytligt, refererande sdtt att beskriva handlingen
och personerna, medan de starkare eleverna hade en férmaga att analysera och tolka aspekter
som sker under den konkreta handlinsytan. Skillnaden framgar tydligt i f6ljande exempel pa svar
pa en uppgift ddr eleverna skulle sammanfatta temat i ett lite lingre utdrag ur en ungdomsbok
av Henning Mankell.

Elever som hade ett mer refererande och ytligt grepp skrev t.ex. sa hir:
sofia var med om en olycka ndr hon var liten och henes systrar dog i olyckan
Det var en kvdll och hon dromde och sen vaknade hon och hon pratade med sin hund sen bérjade
hon tdnka for sig sjdlv om barndomen.
Elever som nadde ett djupare plan i texten lyckades sammanfatta temat t.ex. sa hdr:
Handlar om nagon som saknar ngon. Om sorg och minnen. Om minnena som lever kvar som bade

fysiska och psykiska drr.
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Att en kvinna som nu blivit vuxen hade varit med om en olycka ndr hon var 9 ar gammal. Nu tdnker
hon tillbaka pa tiden ndr hon var barn och undrar vad det innebdr att man blivit vuxen.

Skillnaderna mellan starkare och svagare svar i uppgiften var tydliga som exemplen visar. Den
relativt stora andelen refererande, ytliga svar visar att det dr en utmaning att ldra eleverna att inte
bara fokusera pa personerna och hindelseférloppet i en skonlitterdr text utan att fa dem att se
olika betydelseplan, uppfatta mangtydighet, motiv, syften, detaljer, nyanser och stérre helheter.
De elever som presterar bdttre i uppgifterna ldser och uppfattar betydelser pa ett annat sitt 4n
de svagare eleverna. Ndr det kridvs mer dn ytlig lasning, blir det svarare for en del av eleverna. Att
dessutom vara tvungen att formulera en tolkning i skrift, gor inte saken ldttare.

Inom delomrédet skonlitteratur fanns flera uppgifter som inneholl begrepp som anvinds da man
analyserar och tolkar skonlitteratur. En del av begreppen gillde sprakliga och textuella aspekter,
till exempel liknelse, person- och miljobeskrivning, replik, monolog, dialog och allitteration.
Andra begrepp fokuserade mer pa genremedvetenhet och férmagan att klassificera olika slags
skonlitterdra texter.

De tre grundliggande genrekategorierna epik, lyrik och dramatik var besvirliga fér manga
elever, och mer frimmande fo6r de svensksprakiga eleverna dn vad begreppen kertomakirjallisuus
(epik), runous (lyrik) och ndytelmdkirjallisuus (dramatik) var for de finsksprakiga eleverna. For de
svensksprakiga eleverna var begreppet lyrik av allt att ddma entydigare och klarare dn begreppen
epik och dramatik. I svaren som géllde epik marktes engelskans inflytande: engelskans "epic” i
bemadrkelsen “episk”, storartad, magnifik hade paverkat en del elever. Ndr det giller begreppet
“dramatik” finns det en motsvarande mangtydighet som lett till att en del elever klassificerade
dramatiska, hidndelserika texter som till exempel "detektivroman” inom kategorin dramatik.

Aven om begreppen epik, lyrik och dramatik uppenbarligen upplevdes som problematiska visar
resultaten i dessa uppgifter att elevernas férmaga att klassificera texter enligt olika genrer varierar
mycket. For att kunna analysera skonlitterdra texter och vilka texter som helst inom lirokursen
svenska och litteratur dr det viktigt att kunna artbestdmma texter. I lirokursen svenska och
litteratur dr ocksa begrepp som till exempel beskriver olika sprakliga och narrativa fenomen
viktiga for att kunna beskriva, analysera och tolka texter. Nigra enskilda uppgifter tog fasta pa
mangtydiga uttryck, bildsprak och liknelser. Uppgifterna belyste férmagan att tolka och uppfatta
betydelser som inte dr helt uppenbara och bundna till ordagranna betydelser. Bildsprik, metaforer
och liknelser hor till de mest centrala begreppen inom texttolkning. Férmagan att identifiera
liknelser och bildsprak varierade mycket bland eleverna, vilket ocksa visar att det ofta dr férmdgan
att fanga upp djupare betydelseskikt som skiljer at svagare och starkare ldsare.
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Sprakkannedom



Det delomrade som i denna utvdrdering gar under bendmningen sprakkdnnedom genomsyrar
i princip lirokursen svenska och litteratur i sin helhet eftersom sprikliga aspekter, spriklig
medvetenhet och kunskap om svenska sprakets normer ingar i alla ldrokursens delomraden: att
kommunicera, att tolka texter, att producera texter och att forsta sprak, litteratur och kultur. Av
larokursens fyra innehallsomraden triffar delomradet sprakkinnedom i denna utvirdering dnda
frimst det fjarde omradet att forsta sprak, litteratur och kultur.

Av resultaten i delomradet kan man bland annat lyfta fram f6ljande:

= Skillnaden mellan flickornas och pojkarnas resultat var aningen mindre inom delomradet
sprakkannedom dn i de ovriga delomradena. Pojkarna i stdderna i Sodra Finland hade ett
aningen starkare resultat dn de 6vriga pojkgrupperna.

= Skillnaden mellan stad och landsbygd syntes ocksa inom detta delomrade.

= Den storsta skillnaden i resultatet mellan flickor och pojkar fanns inom Vastra och Inre
Finland.

= En del elever hade svarigheter med att identifiera och sarskilja ord med olika valorer,
neutrala ord, vardeladdade ord, kansloladdade ord osv.

= Resultatet var aningen svagare i uppgifter som gallde olika finlandssvenska sprak-
forhallanden an i uppgifter som gallde allman sprakkunskap.

= Prepositionsbruket var tydligt svart for en del av eleverna.

Resultaten for delomradet sprakkdnnedom presenteras liksom i de féregaende kapitlen med
fokus pa hela delomradet, konsférdelningen, den regionala indelningen och enligt kommunernas
svenskhetsgrad. Information om hur uppgifterna i delomradet anknyter till liroplansgrunderna
dr sammanfattad i tabellen:
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TABELL 17. Sammanfattning av uppgifterna i delomradet sprakkdnnedom.

talsprak / skriftsprak
sprakets funktioner
sprakhistoria

MaliLP 2014 Aktivitet Innehall Kompetens Uppgifter, material,
maxpoang
M15 komma ihag standardskriftsprak K1 22 uppgifter:
M16 identifiera sprakriktighet K2
M17 kénna till prepositioner K4 17 flervalsuppgifter
forsta ordklasser, predikat K6 5 dppna uppgifter
svenskan i Finland K7

Maxpoéng: 25

Material:

Marknadsféringstext

De flesta uppgifterna var anknutna till nagot slags sammanhang, det kunde till exempelvara
sprakforhallandena i Finland, ett historiskt perspektiv eller en viss situation. Innehallet i uppgifterna
gdllde bland annat sprakriktighet och kinslan for ritt och fel ndr det till exempel gdller anvandningen
av prepositioner, forstielse for nagra sprakliga och sprakhistoriska fenomen och négra uppgifter
kring svenskan i Finland. Tre av uppgifterna i delomradet var anknutna till en reklamtext som staden
Borga publicerat pd sin webbplats for att locka invanare till staden. Uppgifterna som var anknutna
till reklamtexten var fokuserade pa ordens funktion och virdeladdning i ett specifikt ssmmanhang
och angransade till delomradet att tolka texter. Uppgifterna i delomradet sprakkdnnedom anknyter
framfor allt till kompetensomradet kulturell och kommunikativ kompetens (K2) i LP 2014.

5.1 Resultatet i delomradet

Ocksa i delomradet sprakkinnedom fastslogs 7,9 som genomsnitt for beskrivningen av resultatet.
Inom delomrédet fordelade sig resultatet da enligt f6ljande pa vitsordsskalan 4-10:

Hela landet E 11 | 17

B 5-ellerlagre 1 5-6-

Cw e e
2 [ 2 [ u
| T |
e 2o [ s [ 10 |8
40 60 80 100
Andel elever (%)
B 6-7- o 7-8- @ 8-9- @ 9-10- = 10

FIGUR 14. De procentuella andelarna flickor och pojkar som uppnadde de olika vitsordsnivaerna i
delomradet sprakkannedom.
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Aven om figuren tydligt visar att flickornas resultat ir starkare in pojkarnas, visar den ocksa
att det finns relativt jimnt med pojkar pa varje resultatniva. Flickornas genomsnitt dr 8,2 och
pojkarnas 7,6. Gransen for vitsordsnivdn atta 16per mellan det gula och det grona filtet: andelarna
flickor och pojkar som uppnatt gransen atta dr 52 % for flickornas del och 33 % f6r pojkarnas
del. Skillnaden mellan kénen dr aningen mindre i detta delomrade dn i de 6vriga delomrddena
(effektstorleken 0,56). Ocksa skillnaden mellan skolornas resultat var minst i detta delomrade
jamfort med de 6vriga delomradena.

De mer specifika resultatférdelningarna pa vitsordsskalan 4-10 for flickor och pojkar i de olika
regionerna och kommunerna med olika svenskhetsgrad syns i féljande figur:

Sddra, <33 %, flickor

Sodra, <33 %, pojkar 12 B o [ 2 [T

Sddra, 33-66 %, flickor

6
[&]
7 -
Sodra, 33-66%.pojkar |G 13 |20 ] 2 | 19 0
10 ] |
5

Sydvastra

Vastra, <66 %, flickor

Vastra, <66 %, pojkar

Vastra, >66 %, flickor

Véstra, >66 %, pojkar

40 60 80 100
Andel elever (%)
= 5-ellerlagre 5-6- = 6-7- O 7-8- 0O 89 £ 9-10- m 10

FIGUR 15. De procentuella andelarna elever som uppnadde de olika vitsordsnivaerna i delomradet
sprakkdnnedom. Fokus pa kon, region och kommunens svenskhetsgrad.

Om man studerar andelarna mycket svaga prestationer liangst till vinster och andelarna starka
prestationer lingst till hoger sticker ungefir samma elevgrupper ut som i de 6vriga delomradena.
I den hogra kanten framstar flickorna i positiv bemdrkelse med stora andelar prestationer over
vitsordsgridnsen 8. Pojkarna i S6dra Finlands kommuner med en svenskhetsgrad pa under 33 %
framstdr som en stark grupp i forhallande till de 6vriga pojkgrupperna i figuren. Deras genomsnitt
ar 7,9. For Ovrigt visar figuren ocksa tydligt hur varje elevgrupp omfattar mycket stora skillnader
i resultaten mellan eleverna. Alla genomsnitt bakom férdelningarna ovan finns sammanfattade
i tabellen nedan:
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TABELL 18. Genomsnitten i delomradet sprakkdnnedom enligt kon, region och kommunens
svenskhetsgrad.

Region, kommunens svenskhetsgrad, kon Resultatet Resultatet Effektstorlek Signifikans
skolvitsord poéng (p-varde)
Sddra Finland, under 33 %, flickor 8,2 522 0,23 0,01
Sddra Finland, under 33 %, pojkar 79 502 0,03 0,91
Sddra Finland, 33-66 %, flickor 8,2 528 0,30 0,02
Sddra Finland, 33-66 %, pojkar 7,6 479 -0,22 0,06
Sydvastra Finland 7,6 472 -0,30 0,13
Vastra och Inre Finland, under 66 %, flickor 8,4 540 0,42 <0,01
Vastra och Inre Finland, under 66 %, pojkar 73 454 -0,49 0,09
Vastra och Inre Finland, éver 66 %, flickor 8,1 519 0,20 0,33
Vastra och Inre Finland, éver 66 %, pojkar 72 446 -0,57 <0,01

Nir man undersoker de regionala skillnaderna mellan flickornas och pojkarnas resultat, visar sig
ett liknande monster som i de 6vriga delomradena i utvidrderingen: flickorna i S6dra och Vistra
och Inre Finland har presterat relativt vil, medan pojkarna i synnerhet i Vistra och Inre Finland
har ett lagt genomsnitt. Sydvistra Finlands resultat i sprakkinnedom ligger ungefar mitt emellan
flickornas och pojkarnas genomsnitt. Den storsta skillnaden i resultaten finns aterigen inom
Viéstra och Inre Finland: Skillnaden i resultatet mellan flickorna i kommuner med under 66 %
svensksprakiga och pojkarna i kommuner med 6ver 66 % svensksprakiga dr 1,2 vitsordsenheter.
Motsvarande skillnad inom Sddra Finland ir 0,6 vitsordsenheter.

5.2 Synpunkter pa elevernas sprakkannedom

Inom delomradet sprakkdnnedom varierade I6sningsandelarna for de enskilda uppgifterna mellan
29 % och 90 %. Det dr svart utifran de enskilda uppgifterna att bilda sig en heltickande uppfattning
om elevernas kunnande, men nagra saker gar i varje fall att skdnja.

Eleverna var allmint taget bra pa uppgifter som madtte allmdn sprakkunskap och spraklig
medvetenhet. En 6vervdldigande majoritet (70-90 %) av eleverna klarade av de enskilda uppgifterna
som tangerade skillnaden mellan talsprak och skriftsprak, sliktskap mellan sprak, dialekter,
finlandismer, runor och svenskans stédllning som nationalsprak.

Nair det gdller sprakriktighet och mer traditionell grammatik var resultaten svagare, men blandade:
l6sningsandelarna varierade mellan 39 % och 90 %. Korrekt anvindning av prepositioner visade
sig foga férvanande hora till de svaraste aspekterna inom delomradet. Ungefir en tredjedel av
eleverna hade svarigheter med korrekt ordval och meningsbyggnad. Kédnslan for ratt och fel var
alltsa pa det allmédnna planet hyfsad, men det finns tydligt elever som &r osdkra.
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Det var litt for de flesta (60-80 %) att bilda ett verb, adjektiv och sammansatt ord av ett substantiv.
Med tanke pa att eleverna var ritt bra pd allmdn sprakkunskap var resultatet i de uppgifter
som fokuserade mer exakt och konkret pa finlandssvenska sprakférhédllanden och -fenomen
forvdnansvirt lagt: Endast en tredjedel av eleverna kunde vilja den korrekta beskrivningen av vad
en sprako dr av fyra olika svarsalternativ. Ocksa fragan om hur manga personer som har svenska
som registrerat modersmal i Finland visade sig vara svar. Endast en tredjedel av eleverna visste

att antalet personer med svenska som registrerat modersmal dr ungefdr 290 000 da det fanns fyra
svarsalternativ.

I kapitel 8 om resultatférdndringar under 2000-talet finns mer om kunnandet inom delomradet
sprakkdnnedom.
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Att skriva kallas i LP 2014 att producera texter, och det ar ett av de fyra innehdllsomradena i
larokursen svenska och litteratur. I utvirderingen nirmades innehdllsomrddet genom tva lite
mer omfattande skrivuppgifter. I detta kapitel presenteras det sammanlagda podngresultatet
av de tva skrivuppgifterna. I de f6ljande kapitlen behandlas de tva skrivuppgifterna var for sig,
och en grundligare analys av hur eleverna skrivit sina tva texter ingar framfor allt i den separata
tvasprakiga artikelsamlingen Jag skriver, alltsa tidnker jag: Synpunkter pa skrivpedagogik (2020) pa
NCU:s webbplats. I slutet av detta kapitel finns ocksd en sammanfattning av en del utmaningar
i elevernas texter och skrivande.

I resultatgenomgangen f6r delomrdadet att producera texter framgar bland annat foljande:

= Formagan att producera texter ar ratt starkt polariserad i resultatet: Samtidigt som 25 %
av eleverna har uppnatt ett resultat pa over vitsordsnivan 9, finns 19 % av eleverna under
resultatnivan 6-.

= Skillnaden mellan flickornas och pojkarnas resultat ar tydlig, vilket inte minst marks i den
svagaste dndan: Medan 30 % av pojkarna inte uppnatt resultatnivan 6-, ar motsvarande
siffra for flickornas del 13 %.

= Skillnaderna mellan ytterligheterna ar storre inom Vastra och Inre Finland an inom Sodra
Finland, for ovrigt var de regionala skillnaderna jamnare inom detta delomrade.

= Flickorna i Vastra Finland presterade dverlag ratt val i delomradet, medan flickorna i
staderna i Sodra Finland hade ett aningen svagare resultat.

= | den andra skrivuppgiften presterade pojkarna i Vastra Finlands kommuner med en
svenskhetsgrad pa under 66 % val i forhallande till de 6vriga pojkgrupperna.

= | den andra skrivuppgiften fanns det tydligare skolvisa skillnader an i den forsta
skrivuppgiften.

= Rent allmant tyder elevernas egna tankar om sitt skrivande pa att det finns ett behov
for en mer langsiktig och systematisk skrivundervisning som ocksa utvecklar elevernas
motivation och sjalvfortroende.
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Eleverna genomforde de tvd skrivuppgifterna under utvirderingens forsta tillfdlle som skolorna
sjdlva fick pricka in under tidsperioden 18.2-8.3.2019. For skrivuppgifterna reserverade 90 minuter,
men i helheten ingick ocksa nagra 6vningsuppgifter for att testa tekniken och en enkat till eleverna.
Tiden for att utfoéra de tvd uppgifterna var ungefdr 80-85 minuter. Fljande tabell visar hur de tvd
skrivuppgifterna anknot till laroplansgrunderna 2014:

TABELL 19. Sammanfattning av de tva skrivuppgifterna i delomradet att producera texter.

MaliLP 2014 Aktivitet Innehall Kompetens Uppgift, fokus,
maxpoéng
M10 skriva standardskriftsprak K2 Skrivuppgift 1:
M11 beskriva struktur, funktion, stil K4 Utveckla din hemort
M12 argumentera skrivprocess K5
M13 bearbeta argumenterande text | K6 Skrivuppgift 2:
strukturera beskrivande text K7 Reflektera Gver
forklara forklarande text ditt skrivande
utvérdera icke-fiktiv text
insandare Uppgifter: 2
webbtext
textgenre Maxpoang: 28
syfte, malgrupp
utvardering

Skrivuppgifterna utgick huvudsakligen fran fyra olika mal fér undervisningen i laroplansgrunderna,
malen M10-M13. Férutom dessa mal berorde framfor allt skrivuppgift 1, dir eleverna skulle
skriva en argumenterande text tinkt att publiceras pa kommunens webbplats ocksa delomradet
att kommunicera i liroplansgrunderna. Den andra skrivuppgiften var kopplad till den forsta
uppgiften, och gick ut pa att eleverna skulle reflektera 6ver och utvirdera sitt eget skrivande, sina
utvecklingsbehov och karaktérisera sig sjdlva som skribenter. Skrivuppgifterna anknét framfor
allt till kompetensomradena kulturell och kommunikativ kompetens (K2) och multilitteracitet
(K4)iLP 2014.

Nir det giller podngsdttning av elevtexter gar det inte att bortse frdn en viss variation i beddmningen
skolorna och ldrarna emellan trots att det fanns beddmningsanvisningar och beddmda exempeltexter.
Skrivuppgifter ger i regel upphov till stor variation och texter som kanske inte alltid matchar
givna kriterier. Beddmningspraxis och -kulturer varierar en aning mellan skolorna och eftersom
elevsvar i de nationella utviarderingarna inte kontrollbedéms och justeras lika systematiskt som
till exempel studentexamenssvaren, finns en del mindre variation oundvikligen kvar i resultatet.
A andra sidan jimnar medeltalen ut sig eftersom det finns bade stringare och mildare bedémda
texter i samplet. Lirarna beddmde de anonyma texterna med samma beddmningskriterier, utan
att veta vem av deras elever som skrivit texterna eller om det var en flicka eller pojke.
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6.1 Resultatet i delomradet

Genomsnittet i delomradet dr 7,9 i enlighet med hela utvirderingen. Resultatet fordelade sig
enligt foljande pa vitsordsskalan 4-10:

Helalandet BN 1 [z ] 2 [ 19 | 13 [EH

Andel elever (%)

B 5-ellerlagre ™ 5-6- B 6-7- O 7-8- B 89 =2 9-10- = 10

FIGUR 16. De procentuella andelarna flickor och pojkar som uppnadde de olika vitsordsnivaerna i
delomradet att producera texter (bada skrivuppgifterna).

Fokuserar man pa andelarna elever som uppnatt vitsordsgransen atta ir det 59 % for flickornas del
och 30 % for pojkarnas del. For pojkarnas del finns det en rétt stor anhopning av svaga prestationer:
under vitsordsgransen 6- placerar sig hela 28 % av pojkarna jaimfort med 9 % av flickorna. Flickornas
genomsnitt var 8,3 medan pojkarnas var 7,4. Skillnaden dr 0,9 vitsordsenheter, vilket dr den storsta
skillnaden inom delomrddena i utvirderingen. Férdelningen inom delomradet visar 6verlag pa
stor variation ndr det gdller elevernas skrivkompetens.

Dé resultatet granskas sa att flickornas och pojkarnas resultat i de olika kommungrupperna och
regionerna syns samtidigt visar sig foljande resultatférdelning for elevgrupperna:
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Sddra, <33 %, flickor

Sbdra, <33 %, pojkar

Sodra, 33-66 %, flickor

Sddra, 33-66 %, pojkar

Sydvastra

Vastra, <66 %, flickor

Vastra, <66 %, pojkar

Vastra, >66 %, flickor

Véstra, >66 %, pojkar

0 20 40 60 80 100
Andel elever (%)
B 5 eller lagrel 5-6- 6-7- O 7-8- 0 89- 0 9-10- = 10

FIGUR 17. De procentuella andelarna elever som uppnadde de olika vitsordsnivaerna i delomradet
att producera texter (bada skrivuppgifterna). Fokus pa kén, region och kommunens svenskhetsgrad.

I figuren syns det tydligt att det dr flickorna i Vistra och Inre Finland som dominerar i delomradet
att producera texter. Andelarna goda och starka prestationer dr mycket stora for dessa flickgrupper,
bade i kommunerna med en svenskhetsgrad under och 6ver 66 %. Skillnaden jamfért med
pojkarna i samma region, Vdstra och Inre Finland dr mycket stor. Bland flickorna uppnar en stor
eller mycket stor andel i alla regioner vitsordsgrinsen en atta. For flickornas del varierar andelen
mellan 49 % och hela 69 %. For pojkarnas del dr variationen fran 22 % till 35 %. Genomsnitten for
varje elevgrupp syns i tabellen nedan:
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TABELL 20. Genomsnitten i delomradet att producera texter (bada skrivuppgifterna) enligt kén,
region och kommunens svenskhetsgrad.

Region, kommunens svenskhetsgrad, kon Resultatet Resultatet Effektstorlek Signifikans
skolvitsord poéng (p-varde)
Sddra Finland, under 33 %, flickor 8,1 513 0,14 0,34
Sddra Finland, under 33 %, pojkar 74 459 -0,44 0,02
Sddra Finland, 33-66 %, flickor 8,2 527 0,29 0,01
Sodra Finland, 33-66 %, pojkar 74 462 -0,42 <0,01
Sydvastra Finland 79 503 0,03 0,94
Vastra och Inre Finland, under 66 %, flickor 8,6 561 0,66 <0,01
Vastra och Inre Finland, under 66 %, pojkar 7,7 482 -0,20 0,17
Vastra och Inre Finland, éver 66 %, flickor 8,4 544 0,48 0,24
Véstra och Inre Finland, éver 66 %, pojkar 73 447 -0,57 <0,01

Genomsnitten i delomrdadet att producera texter ger tydligt en resultatbild som skiljer sig fran
de Ovriga delomradena i utviarderingen. Pojkarnas resultat ror sig mellan 7,3 och 7,7. Pojkarna
i Vdastra och Inre Finlands kommuner med en svenskhetsgrad pa under 66 % har ett aningen
positivare resultat (7,7) dn de 6vriga pojkgrupperna. For flickornas del dr det helt klart Vistra och
Inre Finland som sticker ut: i kommunerna &ver 66 % dr genomsnittet 8,4 och i kommunerna
under 66 % dr det hela 8,6. Glappet mellan de starkaste flickorna och de svagaste pojkarna i
Viastra och Inre Finland ir 1,3 vitsordsenheter. I S6dra Finland dr motsvarande skillnad 0,8
vitsordsenheter.

Det att skillnaden mellan flickornas och pojkarnas resultat i skrivuppgifterna dr aningen storre i
skrivuppgifterna dn i de 6vriga delomradena motsvarar tidigare iakttagelser. Medan skrivande ofta
har varit ett starkt delomrade f6r flickor, har det ocksa vanligen varit det omrade dér pojkarna har
haft de storsta problemen, konstateras det i den féregaende utvirderingen 2014 (Silverstrom &
Rautopuro 2015: 25). Glappet mellan kénen har i varje utvardering varit storre i skrivuppgifterna dn
ide uppgifter som prévat andra kunskaper i damnet. Det har noterats bland annat i utvdrderingarna
aren 2001, 2005, 2010 och 2014 (Silverstrém & Rautopuro 2015: 25).

6.2 Skrivuppgift 1: argumenterande text

Den forsta skrivuppgiften gick ut pa att eleverna skulle skriva en insindare som enligt anvisningarna
skulle publiceras pa kommunens webbplats. I texten forvintades ett forslag pa hur hur hemorten
kunde utvecklas med hinsyn till ndgon stérre utmaning i var samtid. Eleverna gavs fem fardiga
dmnen som bland annat hade att géra med miljohot, behovet av arbetsplatser och konflikter
mellan manniskor och folkgrupper. Eleverna skulle vilja en utmaning och sjilva formulera en
rubrik. Skrivuppgiften var i sin helhet tydligt samhéllsférankrad. Som lamplig textlingd angavs
cirka 220-280 ord. I anvisningarna gavs ocksa nagra skrivtips och information om vad som
bland annat bedémdes i texterna. I laroplansgrunderna for svenska och litteratur i arskurs 7-9
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ndamns fem olika textgenrer som ska behandlas i undervisningen: argumenterande, beskrivande,
forklarande, berdttande och instruerande texter. Den text som eleverna skrev i skrivuppgift 1 kan
karaktdriseras som en argumenterande text med ett tydligt stdllningstagande.

Uppgiften byggde pa principen om den aktiva eleven i LP 2014 som i undervisningen ges mojlighet
att sjdlv agera och sjalvstandigt vdlja, och fatta beslut. Uppgiften konstruerades medvetet sd att den
skulle mojliggora olika infallsvinklar och 16sningar och ge mojlighet for eleven sjdlv att uttrycka sin
egen rost och sina tankar och kinslor. Uppgiften var samtidigt ett slags problemldsningssituation
dér eleverna skulle vidlja en av de fem infallsvinklarna, forestdlla sig hur problemet kommer till
uttryck pa hemorten, och fundera ut en 19sning.

Av de 927 eleverna som deltog i utvirderingen skrev 857 elever den forsta skrivuppgiften. Av
de fem olika dmnena som eleverna kunde vilja mellan var det amnet Hoten mot miljén som de
Overldgset flesta skrev om (44 % av eleverna). De 6vriga fyra damnena Konflikter mellan médnniskor
och folkgrupper (13 %), Nya arbetsplatser och jobb till alla (13 %), Ett bra liv for var och en (16 %) och
Ett ldttare liv med hjdlp av teknologi (14 %) lockade ungefdr lika stora andelar av eleverna.

Den lokala forankringen i en bekant miljé var viktig i uppgiften eftersom den fanns dir for
att ge skrivuppgiften ett drag av autenticitet och meningsfullhet for eleven. Ocksa den tdnkta
utgivningskontexten - kommunens webbplats - och de implicita lisarna av texten fanns med i
uppgiften for att starka autenticiteten och genremedvetenheten i skrivsituationen. Trots férsoken
att stirka autenticiteten i skrivuppgiften gar det inte att bortse fran att en provsituation i skolan,
och inte minst en provsituation inom ramarna for en nationell utvirdering, dr en onaturlig och
patvingad skrivsituation. Det intressanta dr att de svaga och starka skribenterna verkade forhalla
sig till detta faktum pa olika sdtt: medan de svagaste inte riktigt kom ndgon vart och hade svart att
uppnd forvintningarna pa till exempel ordantalet, lyckades de starkaste komma in i ett skrivflode
och utnyttja olika medel i sina texter.

I skrivuppgift 1 kunde man fa maximalt 16 podng och fokus lag pa f6ljande aspekter: innehallet
och textgenren (max 4 p.), strukturen (max 4 p.), sprakriktigheten (max 4 p.), stilen (max 2 p.)
och rubriken (max 2 p.). Efter NCU:s kontrollbeddmning av ett antal svar i skrivuppgiften, beslots
att podngsdttningen av rubriken skulle ombed6mas och podngsdttas om eftersom det rddde en
viss oklarhet i podngsidttningen. Mer om tillforlitligheten i resultaten i kapitel 12.

Resultatet i skrivuppgift 1 férdelade sig enligt f6ljande for flickornas och pojkarnas del:
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FIGUR 18. De procentuella andelarna flickor och pojkar som uppnadde de olika vitsordsnivaerna i
skrivuppgift 1 (argumenterande text).

Figuren visar att flickornas resultat genomgaende dr starkare dn pojkarnas. Genomsnittet for
flickorna dr 8,4 och pojkarna 7,4 pd skalan dir genomsnittet ar det fastslagna 7,9. Resultatet for
alla de olika grupperna av flickor och pojkar enligt bade region och kommunens svenskhetsgrad
syns i tabellen nedan:

Sddra, <33 %, flickor

Sddra, <33 %, pojkar

Sddra, 33-66 %, flickor

Sddra, 33-66 %, pojkar

Sydvastra

Vastra, <66 %, flickor

Véstra, <66 %, pojkar

Vastra, >66 %, flickor

Véstra, >66 %, pojkar
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Andel elever (%)
W 5-ellerligrel 5-6- m 6-7- O 7-8- [ 89- B 9-10- = 10

FIGUR 19. De procentuella andelarna elever som uppnadde de olika vitsordsnivaerna i skrivuppgift
1 (argumenterande text). Fokus pa kdn, region och kommunens svenskhetsgrad.
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Inom varje elevgrupp finns hela skalan av prestationer. Skillnaden i resultatet mellan flickorna och
pojkarna syns genomgaende for varje elevgrupp, framfor allt i de storre andelarna starka resultat,
men ocksd i den vinstra kanten, i andelarna med svaga resultat. For flickornas del innehaller varje
grupp mycket stora andelar starka och smd andelar svaga resultat. Andelarna pojkar som inte natt
gransen fOr atta dr stora och varierar mellan 65 % och 74 %. Det innebar att ungefdr var sjunde
pojke inte natt upp till vitsordsnivan atta i denna skrivuppgift. Genomsnitten for elevgrupperna
i figuren ovan finns sammanfattade i f6ljande tabell:

TABELL 21. Sammanfattning av resultatet i skrivuppgift 1 (argumenterande text) enligt kon, region
och kommunens svenskhetsgrad.

Region, kommunens svenskhetsgrad, kon Resultatet Resultatet Effektstorlek Signifikans
skolvitsord poéng (p-varde)
Sddra Finland, under 33 %, flickor 84 541 0,44 <0,01
Sddra Finland, under 33 %, pojkar 7,6 473 -0,29 0,15
Sédra Finland, 33-66 %, flickor 8,2 521 0,23 0,09
Sodra Finland, 33-66 %, pojkar 73 454 -0,49 <0,01
Sydvastra Finland 75 466 -0,36 0,28
Vastra och Inre Finland, under 66 %, flickor 84 540 0,43 0,01
Vastra och Inre Finland, under 66 %, pojkar 74 460 -0,44 <0,01
Vastra och Inre Finland, 6ver 66 %, flickor 8,5 550 0,54 0,08
Véstra och Inre Finland, 6ver 66 %, pojkar 74 458 -0,46 <0,01

Flickornas genomsnitt ar 8,4/ 8,2/ 8,4/ 8,5. Pojkarnas genomsnitt ar 7,6 / 7,3/ 7,4 / 7,4. Sydvdstra
Finlands resultat ligger nirmare den svagare gruppen, vid 7,5, men eftersom elevgruppen ir
rdtt liten dr resultatet inte lika tillforlitligt som for de Gvriga grupperna. Den jimna skillnaden
i resultatet mellan flickor och pojkar oberoende av region och kommunens svenskhetsgrad ar
intressant i jamforelse med de 6vriga delomradena i utvirderingen. I denna skrivuppgift syns
ndmligen inte liknande resultat som i de ovriga delomradena betriffande skillnaderna mellan
stdder och landsbygd.

6.3 Skrivuppgift 2: forklarande text

Den andra skrivuppgiften hingde ihop med den forsta skrivuppgiften genom att eleverna
uppmanades att reflektera 6ver sin skrivprocess i den férsta uppgiften och sitt skrivande 6verlag.
Den text som eleverna skrev i skrivuppgiften kan enligt liroplansterminologin karaktdriseras som
en forklarande text med beskrivande inslag. Den kan ocksa karaktdriseras som en reflekterande
eller diskuterande text med tydligt fokus pa sjdlvvidrdering.
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Da den andra skrivuppgiften utformades var malet att forsdka fanga upp nagot relativt nytt
ndr det giller elevernas skrivfirdigheter. Utgangspunkten fanns i betoningen pa sjdlvvdrdering,
metakognition och formativ bedomning i LP 2014. Under mal 10 i svenska och litteratur star det
explicit: "Eleven kan beskriva sig sjilv som textproducent” (LP 2014: 294). Och mal 12 avslutas
med formuleringen: “Eleven kan ge och ta emot respons pa sina texter och kan utvirdera sina
egna fardigheter i textproduktion och uttrycka sina utvecklingsbehov pa omradet” (LP 2014: 294).

Liksom i den forsta skrivuppgiften och betrdffande alla de 6ppna svaren i utvirderingen bedémdes
svaren anonymt. Lirarna visste inte namnen pa skribenterna. Fokus i bedémningsanvisningarna
lag pa elevens formaga att reflektera 6ver texten i skrivuppgift 1, skrivprocessen och sig sjilv som
skribent. Sprakliga aspekter bedémdes inte alls i uppgiften. Det var mgjligt att maximalt uppnd 12
podng i uppgiften. Féremdlen f6r beddmning var utvdrdering av texten (max 3 p.), utvidrdering av
skrivprocessen (max 3 p.), utvdrdering av sig sjdlv som skribent (max 3 p.) och helhetsbedémning
av utvdrderingsférmagan (max 3 p.).

I skrivuppgift 2 var skillnaderna mellan skolornas resultat anmarkningsvart stora, och det marks
ocksa i en polarisering i resultaten. Av resultatférdelningen kan man dra den slutsatsen att det
finns elever som kan reflektera &ver sitt eget skrivande och elever som inte kan det - eller av nagon
annan orsak inte visar sitt kunnande. Skillnaderna syntes ocksa tydligt i texterna i de olika skolorna.
Det var uppenbart att eleverna i vissa skolor hade mer vana dn elever i andra skolor att reflektera
Over sitt eget skrivande. Resultatet fordelade sig enligt foljande for flickornas och pojkarnas del:

Helalandet [ 6 1iu| 13 ] 15 | 1w | 1
ricr O o [T# s [ 6 | u

| | [
S e mmeae
0 20 40 60 80 100

Andel elever (%)

B 5-ellerlagre™d 5-6- B 6-7- 0 7-8- O 89- = 9-10- = 10

FIGUR 20. De procentuella andelarna elever som uppnadde de olika vitsordsnivaerna i skrivuppgift
2 (forklarande text).

Den stora andelen riktigt svaga prestationer sticker ut fér pojkarnas del: en fjirdedel av pojkarna
har inte ens natt vitsordsnivan 5-. I den andra dndan med mycket starka resultat finns 10 % av
pojkarna. For bade flickornas och pojkarnas del finns det prestationer lings med hela skalan fran
mycket svaga prestationer till mycket goda svar. Genomsnittet for flickorna dr 8,2 och fér pojkarna
7,5. I skrivuppgift 1 var motsvarande genomsnitt 8,4 och 7,4. For eleverna i de olika regionerna
och kommungrupperna fordelade sig resultatet enligt f6ljande:
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FIGUR 21. De procentuella andelarna elever som uppnadde de olika vitsordsnivaerna i skrivuppgift
2 (forklarande text).

Spridningen visar att uppgifterna uppenbarligen varit for svara f6r en del av eleverna och litta for
en del av eleverna. En del av pojkgrupperna har mycket stora andelar svaga prestationer, medan
skalan pa 4-10 uppenbarligen inte rdcker till for en del av flickgrupperna i den starkaste dndan.
Overrepresentationen i bada dndarna ir idgonenfallande for vissa elevgruppers del.

Eftersom det som skrivuppgift 2 gick ut pd antagligen var ritt nytt for en stor del av eleverna,
tyder den idgonenfallande stora variationen i resultaten mellan elevgrupperna pa att en del skolor
tranat pa reflektion och utvirdering av de egna skrivfirdigheterna, medan eleverna i andra skolor
stdlldes infor nagot helt nytt. Formodligen spelar ocksa skillnader i elevbedémningen i de olika
skolorna en viss roll i resultatet. Foljande tabell sammanfattar genomsnitten och skillnaderna
mellan elevgrupperna:
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TABELL 22. Genomsnitten i skrivuppgift 2 (férklarande text) enligt kon, region och kommunens
svenskhetsgrad.

Region, kommunens svenskhetsgrad, kon Resultatet Resultatet Effektstorlek Signifikans
skolvitsord poéng (p-varde)
Sddra Finland, under 33 %, flickor 7,7 483 -0,18 0,33
Sddra Finland, under 33 %, pojkar 73 454 -0,50 0,01
Sodra Finland, 33-66 %, flickor 82 524 0,26 0,11
Sodra Finland, 33-66 %, pojkar 7,6 476 -0,26 0,07
Sydvastra Finland 8,4 541 0,44 0,40
Vastra och Inre Finland, under 66 %, flickor 8,7 569 0,75 <0,01
Vastra och Inre Finland, under 66 %, pojkar 8,0 510 0,11 0,69
Vastra och Inre Finland, éver 66 %, flickor 8,2 528 0,31 0,51
Véstra och Inre Finland, éver 66 %, pojkar 73 449 -0,55 0,01

I flickgrupperna dr det aningen férvanande att resultatet for flickorna i Sédra Finland i
kommungruppen under 33 % ar svagare (7,7) i férhdllande till alla de 6vriga flickgrupperna som
har genomsnitt pa 8,2 / 8,7 och 8,2. Vad den stora skillnaden exakt beror pa dr svart att sdga, det
kan till exempel vara en kombination av svagare texter och en strangare beddmning av texterna.
Denna flickgrupp sticker till och med ut i férhallande till nagra av pojkgrupperna.

Pa motsvarande sitt kan det mycket hoga resultatet (8,7) for flickorna i Vistra och Inre Finland
i kommuner med en svenskhetsgrad pa under 66 % vara ett resultat av bade starka prestationer
och en mer belénande bedomningskultur. Skillnaden mellan de tva flickgrupperna (7,7 och 8,7)
dr hur som helst mycket stor (effektstorlek 0,93). Ocksa for 6vrigt finns det ratt stora skillnader
bdde mellan och inom regionerna nir det giller resultatet i den andra skrivuppgiften.

Bland pojkarna finns det en grupp som har ett hégre genomsnitt dn de 6vriga pojkgrupperna:
pojkarna i Vistra och Inre Finlands kommuner med en svenskhetsgrad pa under 66 %. Deras
genomsnitt dr 8,0 jamfort med de 6vriga pojkgrupperna som har genomsnitt pa 7,3/ 7,6 / 7,3.

Resultatskillnaderna dr sd stora dels mellan flickorna och pojkarna och dels inom négra av flick-
och pojkgrupperna i denna skrivuppgift att det vicker en del fragor: Ar det s3 att en del skolor
aktivt sysslat med reflektion och utvirdering av skrivfardigheterna medan andra inte gjort det?
Uppenbarligen. Ar flickorna i Vistra och Inre Finland férhillandevis bra i skrivande jimfort med
flickorna i kommunerna med ldgre svenskhetsgrad i S6dra Finland? Uppenbarligen. Finns det
skillnader i beddmningskutymerna ldrarna, skolorna, kommunerna och regionerna emellan?
Uppenbarligen. Tilldt beddmningsanvisningarna en viss variation i beddmningen? Uppenbarligen.
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6.4 Synpunkter pa elevernas skrivkompetens

Artikelsamlingen Jag skriver, alltsa tdnker jag: Perspektiv pa skrivpedagogik som finns pa NCU:s
webbplats innehaller sammanlagt sex artiklar som belyser niondeklassarnas skrivfirdigheter och
tankar kring sitt skrivande i anknytning till utvdrderingen. Avsnittet som foljer hir om elevernas
texter i de tva skrivuppgifterna innehaller bade en del stoff ur artiklarna och en del iakttagelser
och slutsatser som inte behandlas i artikelsamlingen.

Skrivuppgift 1: Utmaningar med genremedvetet skrivande

Argumentation har en central stillning i liroplansgrunderna f6r svenska och litteratur i och
med att eleverna bade ska ldra sig tolka och producera argumenterande texter. Insindaren ar
antagligen den vanligaste argumenterande texten i skolundervisningen. Denna typ av texter dr
nagot eleverna verkligen kan behova skriva under sitt kommande yrkesliv, for att utrycka och
motivera och asikter och for att vara delaktiga och aktiva medborgare i ett demokratiskt samhalle.

Syftet med den forsta skrivuppgiften var mangfasetterat. Det var att ta reda pa hur vil eleverna
klarade av att skriva en argumenterande text som innehdller ett motiverat stdllningstagande och
som tar upp en aktuell och samtida utmaning och samtidigt férsoker hitta en lokal 16sning pa
utmaningen. Fokus lag framfor allt pd hur vil eleverna klarar av att skriva en text som tar stillning
till en aktuell utmaning och som i princip borde ga att publicera.

Till saken hor att det visat sig att diskursiva texter, till vilka argumenterande och utredande
texter rdknas, tar lang tid att ldra sig (Silén 2015: 30). Ocksa Hellspong & Ledin (1997: 24) och
Schleppegrell (2004: 86-87) har papekat att diskursiva texter ofta ansetts vara krdvande och
nagot elever sent ldr sig bemdstra. [ utvdarderingen 2019 marktes detta frimst genom den mycket
stora variationen i elevernas texter: man kan sdga att det finns elever som bemdstrar textgenren
vil och dvertygande, och elever som inte alls vet hur man ska gora for att skriva en &vertygande
argumenterande text. Det finns ocksa uppenbara skillnader mellan texterna i olika skolor, texterna
avspeglar inte bara skillnader i férmagan utan ocksa grader av motivation.

Allmant taget kan man sdga att skillnaderna mellan de svaga och de starka texterna redan syns
om man ser pa yttre faktorer som lingd, struktur, interpunktion och sprakriktighet. Féljande text
har poingsatts med 2 podng av maximala 16 podng:

MILJON-

mdnniskor sldpper for mycket utsldpp fran deras bilar som miljon inte tycker om och de mdste

vi pd nogadt sdtt stoppa via att fa alla mdnniksor att képa elbilar och fa alla fordon som gdar med

brinsle att stoppas.

VAD SOM BLIR BATTRE-vdr globala uppvirmning halls lingre i skick med att minska pd varan
utsldpp och vi minskar pa att sldppa giftiga avgaser ut i naturen som igen kan skada djuren.
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Texten dr som ett tankeflode ndstan helt utan skiljetecken och andra strukturerande element.
Spréket dr ocksd svagt. Texten pdminner mer om ett provsvar pd en uppgift dn en for ett sarskilt
dndamal och for en viss lisekrets utformad text som kunde publiceras. Texten uppvisar ingen
tydlig textmedvetenhet, kanske med undantag av styckeindelningen. Exemplet representerar
forstas inte alla de svaga texterna i samplet. Faktum ar att svaga texter kan se ut pa manga olika
sdtt, men ett drag som dr gemensamt fOr de svagaste texterna dr uttryckligen avsaknaden pa olika
slags genretypiska tecken, och framfor allt att de inte tar hdnsyn till ldsaren.

Eleverna uttryckte spontant en hel del kinslor i sina texter, men ibland kunde just kdnslorna ta
over lite for mycket pa bekostnad av &vertygande exempel och saklig argumentation. Alltfér manga
varderande ord eller ord som dr mangtydiga eller vicker fel associationer kan fa ldsaren att reagera,
medan ord som traffar ritt 6kar chansen for elevernas budskap att na fram (Leibig 2008: 100).

Foljande elevtext har podngsatts med maximala 16 podng, och den uppvisar flera drag som gor
den till en fungerande argumenterande text:

Hur kan vi i XXX pdaverka miljéhoten?

Utsldppen i XXX dr forstds mindre dn i en stor stad, t.ex. Helsingfors. Hdr bor fdrre mdnniskor. Men
dnda finns det saker vi kunde férbdttra med tanke pd miljén. Vi bor glest och manga dker bil och
buss langa strdckor varje dag for att ta sig till jobbet eller skolan. Sjdlv dker jag buss sammanlagt
50 km per dag for att ta mig till och fran skolan.

Genom att vi alla tdnker pa féljande saker kan vi paverka miljon pd ett lite mera positivt sdtt dn
vi gor just nu. En eller tvd personer kan inte géra stor skillnad men om alla bérjar nu, kan vi till-
sammans motverka klimatférdndringen.

Att kora en elbil eller en bil som gar pa biogas har pd senaste tiden blivit vanligare. Det vore inte
en dum idé att borja satsa pa detta. Om vi bodde i en storstad kunde jag foresla att vi tar cykeln
ndr vi ska ndgonstans, men just hdr i XXX dr det inte alltid méjligt.

Ndr det kommer till uppvdrmning av hus och byggnader, finns det vissa som anvdnder olja. Det
finns miljévdnligare alternativ, t.ex. bergudrme. I hushdllen kan vi dven tdnka pd att inte duscha
ldngre dn nédvdndigt och inte Gverkonsumera kott och andra varor éverlag.

Nu kanske ni tdnker, hur skulle detta kunna paverka oss positivt? Ni ska inte bara tidnka i nutid,
tdnk ocksd pa framtiden. Kommer det finnas nagra naturresurser kvar om 100 dr, eller har vi da

anvdnt upp allting?

Viililla XXX kan inte paverka virlden men vi kan atminstone géra smd val i vardagen som paver-
kar miljén pd ett lite positivare stt.
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Texten tar pa ett tydligt sitt grepp om dmnet och férmedlar det klart och tydligt till lisaren. Texten
innehdller flera lika lisarmarkdrer: pronomenen vi och ni omfattar hela vigen fran rubriken till
avslutningen ortsborna som en ldsekrets, de retoriska fragorna skapar ett slags dialog till ortsborna
och uppmanar dem att tinka och agera. Texten dr vdlstrukturerad och har en tydlig inledning,
behandling av dmnet och uppmanande avslutning. Ocksa férmagan att rora sig mellan det lokala
och allminna kdnnetecknade flera av de starkare texterna.

Medan de starka texterna var langa, fylliga och vilstrukturerade, var de svagaste texterna ofta
mycket korta och ostrukturerade. De starka texterna avspeglade en medvetenhet om hur man
bygger upp en logisk och dndamalsenlig text, medan de svaga eleverna ofta fastnade i ett slags
utgangsldge utan att alls komma igang med skrivandet. En del konstaterade att de inte kom pa
vad de skulle skriva om. Analysen av sambandet mellan ordantal och poédngresultat i uppgiften
visar ocksa pa ett samband: lingre texter gav i regel ett starkare resultat dn kortare texter, och det
fanns tydligt samband mellan hur mycket eleverna hade engagerat sig for texten, deras instillning
till skrivande och resultatet (se kapitel 10).

Foljande figur askadliggor tydligt forhallandet mellan textlingden och resultatet ndr det giller
elevernas skrivande. Figuren giller skrivuppgift 1, alltsa den argumenterande texten:
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FIGUR 22. Forhallandet mellan ordantalet och resultatet i den férsta skrivuppgiften.

Den vagrita axeln visar ordantalet pa skalan 0-300 ord, och den lodrdta axeln visar resultatet pa
vitsordsskalan 4-10.° Figuren visar hur lingden pa texten hdnger ihop med resultatet: ju lingre
text, desto bdttre resultat. Fragan ar: Skulle elevernas resultat i skrivuppgiften (och i skrivande
overlag) varit bittre om de helt enkelt hade anstriangt sig mera, haft starkare motivation och
forsokt fa ihop ord, tankar och innehall till en lingre text? Figuren visar att de elever som jobbat

mer pa sina texter ocksa presterat battre i skrivuppgiften.

Elevernas skrivformaga i uppgiften avspeglar ocksa deras lasformaga. De starkaste skribenterna
forstod precis vad som foérviantades i uppgiften och tog den som utmaning att visa upp sin
skrivformaga och kreativitet. De svagaste skribenterna kom inte alls i ging med sitt skrivande, hade
uppenbarliga svarigheter att komma pa vad de ska skriva om och hur de ska fa till stand en text.
sina reflektioner pa skrivuppgiften konstaterade flera svaga elever att det forvintade teckenantalet

9 | figuren ser det ut som om en del elever fatt ett resultat som &r hogre an vitsordsnivan 10. Det beror pa skalan dar

genomsnittet r 7,9 och dar de enskilda resultaten placerar sig pa olika avstand fran det.
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var alldeles for hogt. De flesta starka skribenter hade inga svarigheter med att producera text och
overskred litt teckenantalet. I skrivuppgifterna i den foregaende utvirderingen i arskurs 9 ar 2014
upptdcktes ocksa en diskrepans mellan anvisningarna for skrivuppgiften och det som en del elever
skrev i sina texter (Silén 2015: 39-40). Det verkar vara mer regel dn undantag att sirskilt svagare
skribenter inte riktigt har klart for sig vad som foérvéntas i olika skrivuppgifter.

Liksom i den féregaende utvdrderingen 2014 klarade manga elever av att framfora en asikt i sin
text (Silverstrom & Rautopuro 2015: 172). Att komma med dvertygande motiveringar var diremot
svarare, och liksom i den féregdende utvirderingen kunde man se att eleverna inte var vana vid
att ta upp avvikande asikter och motargument for att stirka sin argumentation (Mikkonen 2010:
200). Det medfor att argumentationen tenderar att bli ensidig och subjektiv.

Flera forskare har under de senaste aren kommit fram till att det krdvs satsningar pa argumenterande
skrivande i skolan (bl.a. Hertzberg 2006, Nystrom H66g 2010). Forskningen visar pa liknande
utmaningar i stora textmaterial som samlats in i slutet av grundskolan i vara grannlidnder. Forskarna
betonar skrivundervisningens ansvar for att utvidga elevernas uttrycksrepertoar i andra genrer dn
de berittande. Nystrom HO0g efterlyser en tydligare och mer systematisk skrivundervisning som
explicit formulerar vilka sprakliga egenskaper som kravs av olika slags texter och som ger eleverna
handfasta instruktioner om vilka moment som madste genomforas for att olika slags texter ska
kunna fylla sina syften (Nystrom H66g 2010: 9). Vad betrdffar situationen i Svenskfinland visar
bade den foregaende utvirderingen 2014 och denna utvirdering 2019 att det finns ett klart behov
av en utveckling i liknande riktning (Silverstrém & Rautopuro 2015: 102).

Nir man studerar elevernas texter i de femton olika skolorna som deltog i utvirderingen, kan man
konstatera att det finns skolor ddr eleverna verkar ha arbetat mer systematiskt med skrivande
och dir eleverna ocksa verkar vara mer engagerade i sitt skrivande, och skolor dir det finns
forhallandevis manga skribenter som inte verkar ha riktigt klart for sig hur man kan bygga upp
en fungerande text.

Skrivuppgift 2: tankar och kanslor kring skrivandet i skolan

Elevernas texter i skrivuppgift 2 visade generellt sett att eleverna nog kan reflektera ver sitt eget
skrivande om de ges en mdjlighet till det. Skillnaderna i resultatet syntes framfor allt mellan de
olika skolorna. Det var uppenbart att eleverna i vissa skolor hade mer vana att reflektera 6ver
det egna skrivandet dn elever i andra skolor. Vad elevernas texter tydligt visar dr att det finns ett
samband mellan deras skrivférmaga och deras tankar och kinslor kring skrivandet.

Man kan forenklat sagt sdga att eleverna visste hur bra de var pa att skriva, och det var uttryckligen
denna medvetenhet som antingen gav de starkare skribenterna luft under vingarna, och himmade
manga av de svagare skribenterna. Skillnaderna i férmagan att beskriva det egna skrivandet
framgick i svagare och starkare texter bland annat i f6ljande gradskillnader:

= forhallningssattet till skrivande rent allmint, skrivande i skolan och till den aktuella
skrivuppgiften
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= graden av sjdlvkinsla och sjdlvfortroende nér det gdller den egna skrivféormdagan

= Upplevelsen av bade interna och externa begransningar och/eller mdjligheter i den givna
skrivsituationen

= graden av spraklig precision nir det gillde att beskriva den egna texten, dess byggstenar
och dess tillkomstprocess.

Bland texterna utmarkte sig i synnerhet polariseringen mellan de sprakligt starka, medvetna
skribenterna som hade sjdlvfortroende och ett flyt i sitt sprdk och som var intresserade av att lisa
och skriva, till skillnad frin de svagaste skribenterna som knappt kom pa nagot att skriva och
som verkade ha en mycket negativ uppfattning om sig sjdlva som skribenter.

Forvantningarna pa texten?

En vanlig orsak till att eleverna var ndjda med sin text var att de lyckats komma upp till det angivna
ordantalet (ca 220-280 ord i skrivuppgift 1) och 6verhuvudtaget fatt ihop sin text. Om de starka
skribenterna nimnde textlingden, var instdllningen en helt annan: de hade svart att halla sig
inom ordgransen. Beatrice Silén som analyserat elevernas texter i sin artikel i artikelsamlingen
Jag skriver, alltsa tinker jag: Perspektiv pa skrivpedagogik (2020) konstaterar att det hdr dr var den
mest markanta skillnaden mellan skribenter som fatt ldga och héga podng.

Silén konstaterar ocksa att de svaga skribenternas reflektioner kring lingd gar i linje med Gunilla
Molloys (1996: 31) observationer i ett klassrum. Nir Molloy introducerade en skrivuppgift som
var tankt att vara ett textutkast i en lingre skrivprocess blev elevernas forsta fragor "Hur lang ska
den vara?” och "Hur ska jag skriva for att bli godkdnd?”. Det ir tydligt att eleverna i utvarderingen
- en del mer medvetet dn andra - resonerade kring liknande fragor.

Elevernas medvetenhet (eller omedvetenhet) om foérviantningarna pa texten som ska skrivas, visar
att det dr viktigt att man som ldrare gor det klart for eleverna vilka forvintningarna ir, men att
man ocksa stddjer eleverna i skrivprocessen sa att inte forvintningarna paverkar elevens skrivande
i alltfor hog grad. For att kunna utvdrdera sitt eget skrivande, dr det ocksa viktigt att forsta sig
pa syftet med de olika skrivsituationerna i skolan. De starka skribenterna kan i regel prestera
vdl inom de givna ramarna, medan de svaga skribenterna ibland kimpar mer med ramarna dn
innehallet i sin text.

Sarskilt i de texter som fatt hoga podng (ofta lingre texter) ser man tydligt att skribenterna har
metakognitiv kunskap om vad skrivande gar ut pa. Kunskapen ger dem ocksa férmaga att utvirdera
sig egen skrivprestation. De har en bild av att skrivprocessen bestar av olika delar: Att vilja dmne
och samla fakta och utifran det bygga upp ett innehdll. Detta innehall ska sedan struktureras och
fd en spraklig form. Det dr denna metakognitiva kunskap som de svaga skribenterna ofta saknar.

Beatrice Silén konstaterar i sin artikel i artikelsamlingen att de skribenter som fatt laga podng i

skrivuppgiften borde fa inse att ocksa de har asikter och tankar som andra kan finna intressanta
och vdrda att ldsa. Hur viktigt det dr att finna dmnet och dmnets innehall for den text man ska
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skriva dr en fraga som diskuteras av Teleman (1989: 11-12) i en artikel om metakunskapens roll
vid produktionen av skriftliga texter. Hur ofta gloms inte f6ljande 6ver 30 ar gamla konstaterande
bort ndr det giller skrivande och olika skrivuppgifter?

Andd dr ju detta att finna en rimlig mening med sitt skrivande sjilva kdrnan i konsten att kunna
skriva. Om man inte kan hitta pa ndgot att sdga, ndgot som ndgon annan kan férvdntas finna
vdsentligt, nagot som det lonar sig for den andre att ldsa (i stdllet for att bli okunnig om det eller
ta reda pa det ndgon annanstans), ja da behéver man ju inte kunna skriva. Denna instdllning dr i
grunden nédvindig ocksd@ om man far skrivuppgiften av andra.

For att utveckla alla elevers skrivfdrdigheter, sjalvkinsla och sjilvfértroende kring skrivandet,
borde skrivundervisningen i den grundldggande utbildningen mer medvetet och systematiskt
stodja alla elever sa att de sdkert far positiva och meningsfulla upplevelser av skrivande. Flera av
de svagaste texterna vittnar om svagt sjilvfértroende och en mycket begransad syn pa skrivandets
mojligheter. I den separat artikelsamlingen reflekterar Kenneth Gustafsson, som jobbar som
modersmalslirare i Svenska samskolan i Tammerfors, 6ver vilken nytta liraren kan ha av att
utnyttja sjdlvreflektion i anknytning till skrivande (Gustafsson 2020: 95):

Skrivundervisning med hjdlp av sjdlvreflektion ger framfér allt information om och verktyg
for skrivande. Sjdlvanalysen kan ge svar pd grundldggande frdagor: Behéver eleven dnnu mera
rdttskrivning eller handlar skrivsvarigheterna mera om ett svagt sjilvfértroende? Beror virriga
uppsatser pd bristfillig planering eller beror de pd svdrigheter att gestalta helheter? Ar orsaken
till skrivkramp svdrigheten att fokusera i klassrumsmiljé eller dr férklaringen ndr allt kommer
omkring éverdriven sjdlvkritik? Losningen pd olika skrivutmaningar ligger mycket ndrmare om
bdde ldraren och eleven blir medvetna om de verkliga orsakssammanhangen.

Alla de tankar och kinslor som eleverna berdttade om i sina texter i skrivuppgift 2 visar pa
mojligheter som kanske inte utnyttjas tillrackligt val i samband med skrivundervisningen.
Betoningen pa sjdlvreflektion, sjdlvvardering, kamratrespons och formativ bedémning i LP 2014
har en tonvikt pa utvecklingen av firdigheterna, kunskaperna och kompetenserna. Analyserna av
elevernas texter i utviarderingen visar med all tydlighet att sjilvreflektionen férutom att betona
forbittringar av elevernas texter, borde utgd fran en mer holistisk syn pa de enskilda eleverna
som skribenter.
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For att fa en uppfattning om jamlikheten mellan de svensk- och finsksprakiga skolorna och om de
svensksprakiga elevernas resultat Gverlag dr bra, daligt eller skapligt i férhallande till de finsksprakiga
skolorna dr det viktigt att kunna jamfora resultatet 6ver sprakgransen. I detta kapitel jamfors
resultaten for eleverna i de svensk- och finsksprakiga skolorna med varandra. Resultaten fér den
finsksprakiga utvarderingen av larresultaten finns i rapporten Millaista on yhdeksluokkalaisten
kielellinen osaaminen? Suomen kielen ja kirjallisuuden oppimistulokset perusopetuksen pddttévaiheessa
2019 (Kauppinen & Marjanen 2020). Rent generellt kan man sdga att resultaten av utvdrderingen
i de svensk- och finsksprakiga skolorna pa de flesta punkter uppvisar liknande drag.

Utvidrderingarna i de tvad ldrokurserna baserar sig pa nistan identiska ldroplansgrunder, och for
att principerna i lairoplanerna dr desamma fanns det mojligheter for ett givande samarbete kring
riktlinjerna for utvirderingarna inom projektens gemensamma sakkunniggrupp. Jimforelser mellan
de svensk- och finsksprakiga elevernas resultat dr dock aningen svarare att gora i ett lirodmne
som modersmal och litteratur jamfort med till exempel matematik. Det beror pa att modersmal
och litteratur dr mer sprdk- och kulturbundet, vilket redan syns i enskilda uppgiftsformuleringar,
texter och dven i beddmningen av 6ppna svar. Avgoérande skillnader framgar till och med i hur
eleverna uppfattar enskilda ordval i uppgifterna. Svarighetsgraden i olika sprakversioner dr mycket
svar att kalibrera exakt. Trots svarigheterna att méta och jamfora resultat mellan sprakgrupperna
ingick det i utvarderingen 2019 ett antal gemensamma material och uppgifter.

Eftersom det svensksprakiga samplet dr mindre (927 elever/15 skolor) dn det finsksprakiga samplet
(6 044 elever/118 skolor) dr det viktigt att komma ihdg att de procentuellt angivna elevgrupperna
kan vara mycket olika vad giller antalet elever: 5 % i det svensksprakiga samplet dr ungefdr 45
elever medan det dr ungefdr 300 elever i det finsksprakiga samplet.
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7.1 De gemensamma uppgifterna

De stora uppgiftshelheterna och materialen - skrivuppgifterna, webbdiskussionen och radiodebatten
- iutvdrderingen ingick i bada sprakversionerna av utvirderingen: I bada utvarderingarna ingick
ocksa ett bokomslag (inte samma bok). Den jimférelse av resultaten mellan de svensk- och
finsksprakiga skolorna som beskrivs i detta kapitel bygger pa ett mindre urval pa sammanlagt 21
uppgifter som fanns med i bada sprakversionerna. Alla uppgifter hor till delomradet att tolka texter.

Av de gemensamma uppgifterna var atta anknutna till radiodebatten och atta till webbdiskussionen.
Fem av uppgifterna var inte materialbaserade och anknét till begrepp inom delomradet
skonlitteratur. Man kan sdga att 16 av de gemensamma uppgifterna fokuserade pa aspekter i
olika kommunikationssituationer, i en diskussion och i en debatt. Uppgifterna fokuserade bland
annat pd asikter, olika slags argument och interaktionen mellan personerna. De fem uppgifterna
inom delomradet skonlitteratur gick ut pa att koppla ihop skonlitterdra begrepp och genrer. Av
alla de 21 uppgifterna var tva 6ppna uppgifter ddr eleverna skulle skriva ett kort svar.

7.2 Resultatet i de gemensamma uppgifterna

Det totala resultatet i de 21 gemensamma uppgifterna fordelade sig enligt f6ljande i de tva
sprakgrupperna pa vitsordsskalan 4-10 dar bada grupperna dr relaterade till genomsnittet 7,9.

Svensksprakiga

skolor 1 16 19 19 15
I 9
0

Finsksprakiga
skolor

SRR

20 40 60 80 100
Andel elever (%)

M 5-ellerlagreC] 5-6- @ 6-7- O 7-8- O §-9- o0 9-10- | 10

FIGUR 23. De procentuella andelarna svensk- och finsksprakiga elever som uppnadde de olika
vitsordsnivaerna i de gemensamma uppgifterna.
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Bilden visar en minimal skillnad till de finsksprakiga elevernas fordel, men 6verlag fordelar
sig resultatet mer eller mindre lika i de tva grupperna. Genomsnittet bekrdftar att resultat dr
lika: svenskspréikiga 7,8 och finsksprakiga 7,9 pa vitsordsskalan 4-10. Skillnaden ir obetydlig
(effektstorleken —0,05) och inte signifikant (p-virdet 0,67). Statistiskt sett dr detta ingen nimnvard
skillnad. Tabellen nedan sammanfattar de 6vergripande genomsnitten:

TABELL 23. Jimférelse mellan resultatet i de svensk- och finsksprakiga skolorna i de gemensamma
uppgifterna.

Sprakgrupp Resultatet skolvitsord Resultatet poang
Hela landet genomsnitt 79 500
Svensksprakiga skolor genomsnitt 78 496
Finsksprakiga skolor genomsnitt 79 501

Samma jamna resultatniva syns ocksa i en jaimforelse mellan flickorna och pojkarna i de tva
sprakgrupperna. Figuren nedan visar resultatférdelningen:

Svensksprakiga
flickor 7 13 19 23 19

| |

Finsksprakiga ' i i

flickor E 6 13 19 22 19 -
|

Svensksprakiga

ok N - [ GO
| i =

Finsksprakiga
cokar - 13 20 22 18 11
I 1 1
0 20 40 60 80 100

Andel elever (%)

:

B 5-ellerlagreC] 5-6- W 6-/- O 7-8- o §-9- @ 9-10- | 10

FIGUR 24. De procentuella andelarna svensk- och finsksprakiga flickor och pojkar som uppnadde
de olika vitsordsnivaerna i de gemensamma uppgifterna.

I figuren ovan kan det vid en frsta anblick se ut som om de svensksprikiga pojkarna vore aningen
svagare dn de finsksprakiga pojkarna, men genomsnitten visar att skillnaden ir obefintlig. De
svensksprakiga och de finsksprakiga pojkarna har ungefir samma genomsnitt: svensksprakiga 7,5
och finsksprdkiga 7,6. Flickornas genomsnitt ligger ocksa ungefdr pa samma niva: svensksprakiga
8,1 och finsksprdkiga 8,2. Utifran genomsnitten kan man siga att resultatskillnaden mellan flickorna
och pojkarna dr lika stor i de tva sprakgrupperna. De statistiska vardena bekréftar den obefintliga
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skillnaden: Skillnaden for pojkarnas del ar minimal (effektstorleken —0,04) och inte signifikant
(p-vérdet 0,72). Samma gdller flickorna (effektstorleken —0,08, p-vardet 0,53). Skillnaden mellan
konen dr lika stor i bada sprakgrupperna.

Studerar man resultatfoérdelningarna med fokus pa andelarna i figuren ovan kan man se att det
bland de svensksprakiga pojkarna finns en aning storre andel riktigt svaga resultat: 29 % under
6— for modersmalets del och 21 % for didinkielis del. Antalen elever pa de olika resultatnivaerna
dr sma, och en skillnad som denna kan bero pd samplets sammansittning. Genomsnitten for
figuren finns sammanfattade i tabellen nedan:

TABELL 24. Resultatet for flickor och pojkar i forhallande till de finsksprakiga eleverna i de iden-
tiska uppgifterna.

Sprakgrupp Resultatet skolvitsord Resultatet poéng
Hela landet genomsnitt 79 500
Svensksprakiga skolor, flickor 8,1 520
Finsksprakiga skolor, flickor 8,2 527
Svensksprakiga skolor, pojkar 75 469
Finsksprakiga skolor, pojkar 7,6 473

De minimala skillnaderna i siffrorna till de finsksprakiga elevernas foérdel dr inte statistiskt
signifikanta, och det dr viktigt att man inte uppfattar dem som faktiska skillnader. Pa det stora
hela ligger flickorna och pojkarna i alla regioner ritt ndra de nationella resultatférdelningarna.
Ser man pa genomsnitten syns elevgruppernas placeringar i foérhallande till varandra tydligare:

TABELL 25. Resultatet i forhallande till didinkieli enligt region, kommunens svenskhetsgrad och
kon i de identiska uppgifterna.

Region, kommunens svenskhetsgrad, kon Resultatet skolvitsord Resultatet poang
Sddra Finland, under 33 %, flickor 84 546
Sédra Finland, 33-66 %, flickor 8,1 522
Vastra och Inre Finland, under 66 %, flickor 8,3 536
Vastra och Inre Finland, éver 66 %, flickor 7,7 488
Sédra Finland, under 33 %, pojkar 8,0 513
Sodra Finland, 33-66 %, pojkar 75 469
Vastra och Inre Finland, under 66 %, pojkar 75 469
Véstra och Inre Finland, 6ver 66 %, pojkar 6,9 419
Sydvastra Finland 76 480
Finsksprakiga skolor, flickor 8,2 527
Finsksprakiga skolor, pojkar 7,6 473
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Nistan alla skillnader som synsi tabellen dr statistiskt sett mer eller mindre irrelevanta eftersom de
framfor allt handlar om skillnader inom den svensksprakiga gruppen. Ser man pa ytterligheterna sa
dr det igen flickorna i kommunerna med ligre svenskhetsgrad som presterat starkt (men skillnaden
dr inte statistiskt signifikant). Pojkarna i sddra Finlands kommuner med en svenskhetsgrad pa under
33 % har ocksa presterat relativt vdl i férhallande till genomsnittet f6r de finsksprakiga pojkarna
(inte heller signifikant). I denna jamforelse sticker endast pojkarna i Véstra och Inre Finlands
kommuner med en svenskhetsgrad pa dver 66 % ut som en svagare presterande grupp. Det dr den
enda elevgruppen som avviker statistiskt signifikant fran de finsksprakiga pojkarna (effektstorleken
dr 0,56, dvs. mellanstor). Vad man kan se dr att de elevgrupper som Overlag presterat starkare
eller svagare i utvarderingen, ocksa framtrader i jaimforelsen mellan sprakgrupperna.

Mot bakgrund av denna jamforelse mellan de tva sprakgrupperna visar sig eleverna i de bada
sprakgrupperna prestera ungefdr lika vil. I bada sprakgrupperna finns det olika elevgrupper
som har svdrt att na malen i ldroplansgrunderna, och det ar snarare dessa grupper som kriver
uppmadrksamhet dn nagondera sprdkgruppen i sin helhet. Jimforelsen med den finsksprakiga
elevgruppen ger ett slags extern hallpunkt for resultatens tillforlitlighet och bekréftar saledes i
stora drag den generella finlandssvenska resultatbilden i utvirderingen.
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Det bor inledningsvis sdgas att det dr mycket svdrt att med sdkerhet pastd nagot om forandringar
i elevernas kunnande 6ver en lingre tidsperiod. Hela lirodmnet modersmal och litteratur dr
stindigt till exempel genom valet av texter och dmnen bundet till ett visst sammanhang och en
viss tid. Samma gdller de nationella utvirderingarna och manga enskilda fragor och uppgifter. Det
ar som aktuellt den ena dagen, tolkas pd ett annat sitt nagot ar senare. Eventuella férandringar
i elevernas resultat eller lisvanor avspeglar samhélleliga férandringar och tendenser i tiden. Om
forandringar som kan skonjas under 2000-talet berdttar detta kapitel bland annat f6ljande:

= Forhallandet mellan flickornas och pojkarnas kunnande, liksom mellan regionernas och
skolornas resultat har forblivit ungefar detsamma under 2000-talet. Det finns dock
eventuella forskjutningar mellan flickornas och pojkarnas resultat och mellan skolorna
som kommande utvdrderingar bor folja upp.

= PISA-undersokningarna har visat pa en nedgang i lasforstaelseférmagan under
2000-talet. Resultatet i de nationella utvarderingarna tyder ocksa pa en viss nedgang i
lasforstaelseformagan bland niondeklassarna.

= Boklasandet bland niondeklassarna har klart minskat under 2000-talet. Nedgangen har
varit storre bland flickor an bland pojkar, i och med att manga flickor ldste mycket bocker
i borjan av 2000-talet.

= Elevernasinstdllningar till larodmnet har inte forandrats jamfort med tidigare utvarderingar,
men betraffande installningen till skrivande kan en liten positiv férandring skonjas.

= Kapitlet avslutas med en reflektion: Den svagare ldasforstaelseformagan, det minskade
lasandet av bocker och den dramatiska framvaxten av nya tekniker och medier under de
senaste decennierna ger kraver medvetenhet om vad det innebadr och varfor det ar viktigt
att kunna lasa (och skriva) val i dagens samhalle.
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8.1 Kon, regioner och skolor

En mojlighet att férsoka komma at eventuella férandringar i kunnandet dr att underséka om det
skett forskjutningar i resultatférdelningarna. Fokus ligger hir pa skillnaden mellan flickornas
och pojkarnas resultat och pa frdgan om skillnaderna regionerna och skolorna emellan vidgats.
Dessa aspekter har aktualiserats i bade nationella utvirderingar och internationella studier under
2000-talet.

I f6ljande figur har det totala resultatet i utvarderingarna 2005, 2010, 2014 och 2019 delats in i
fyra kvartiler (25 % per grupp) sd att det gar att se om flickornas och pojkarnas andelar i de olika
grupperna fordndrats sedan ar 2005:
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Resultatet enligt kvartiler 2005-2019
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FIGUR 25. Resultatet i utvdrderingarna i modersmal och litteratur i ak 9 aren 2005-2019 indelade
i kvartiler (25 %).
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Skillnaderna mellan omgdngarna dr obetydliga och det dr mer eller mindre omdjligt att med
sdkerhet sdga ndgot om fordndringar utifran figuren. Andelen pojkar i den ldgsta kvartilen har legat
mellan 73 % och 75 % mellan 2005 och 2019. Andelen flickor i den hogsta kvartilen har varierat
mellan 72 % och 79 %. Alla de 6vriga andelarna i figuren uppvisar liknande sma forskjutningar
i en eller annan riktning. Finns det en storre andel svagare pojkar 2019 jamfért med 20052 Inte
enligt denna figur. Finns det en storre andel flickor med starka resultat 2019 jamfort med 200572
Inte enligt denna figur. Har klyftan mellan flickornas och pojkarnas genomsnittliga resultat
forandrats under tidsperioden 2005-2019? Effektstorleken dr ett matt pd hur stor skillnaden ir,
och for dessa matpunkter dr dess varde: 0,76 (2005), 0,95 (2010), 0,86 (2014) och 0,76 (2019).
Skillnaden &r lika stor 2019 som ar 2005, men fran och med ar 2010 finns det mojligtvis en liten
positiv utveckling som kommande utviarderingar bor £6lja upp och undersoka.

I det foljande gor vi en liknande granskning av resultatet i skrivuppgifterna. Det har ingétt
skrivuppgifter i utvirderingarna i modersmal och litteratur ar 2005, 2010, 2014 och nu 2019.
Uppgifter i lasforstdelse har inte ingatt i alla dessa utvdrderingar, vilket dr anledningen till att det
delomradet inte granskas hdr. Skrivuppgifterna har mestadels varit olika och gar darfér inte direkt
att jimfora, men resultatférdelningarna kan jamforas enligt kvartiler fran den ldgsta fjardedelen
till den hogsta fjardedelen:
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FIGUR 26. Resultatet i skrivuppgifterna i utvarderingarna i modersmal och litteratur i ak 9 aren
2005-2019 indelade i kvartiler (25 %).

Inte heller denna figur visar nagon systematisk forskjutning under tidsperioden 2005-2019.
Andelarna pojkar och flickor har forblivit mer eller mindre desamma i de olika resultatkategorierna.
Ar 2005 var proportionerna 77 % / 23 % i den svagaste kvartilen. Ar 2019 var proportionerna 76 %
/ 24 %.1 den starkaste gruppen var proportionerna de omvanda, 25 %/ 75 % ar 2005 och exakt de
samma ar 2019. I de mellersta har mindre férskjutningar dgt rum, men 6verlag tyder figuren inte
pa nagra systematiska forskjutningar. Har klyftan mellan flickornas och pojkarnas genomsnittliga
resultat forandrats under tidsperioden 2005-2019? Effektstorleken som anger hur stor skillnaden
mellan grupperna dr, har varit 0,88 (2005), 1,05 (2010), 0,99 (2014) och 0,78 (2019). Skillnaden
mellan dr 2005 och 2019 ar obetydlig, men fran och med ar 2010 finns hir mgjligtvis en positiv
utveckling fran 1,05 till 0,78. Det dr svart att siga om det finns en trend hir, men det dr viktigt
att kommande utvdrderingar f6ljer upp utvecklingen.
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Resultaten mellan regionerna (RFV-omrdden) har genom dren varit rdtt jimna i
modersmalsutvdrderingarna, och granskningen 2005-2019 tyder inte pa att nagot skulle ha
rubbat jaimvikten. Antalet deltagande skolor har varierat mellan 15 och 20 i utvdrderingarna.
Den storsta effektstorleken mellan regionerna har varit 0,35 (2005), 0,09 (2010), 0,16 (2014) och
0,26 (2019). Ett varde pa 0,20 dr ett lagt virde. Om effektstorleken overskrider 0,50 kan man tala
om en mellanstor skillnad. Forklaringsgraden for regionernas del har varit mycket lag, mellan 0
och 1 % i utvdrderingarna 2005-2019. Det kan ses som en signal om att orsakerna till resultatet
och eventuella forandringar ska sokas i andra faktorer &n RFV-omradena, i denna utvirdering
Sodra Finland, Sydvistra Finland och Vistra och Inre Finland. Eventuella forskjutningar mellan
kommunerna har inte analyserats har.

Skillnader mellan skolorna brukar anges som ett procentvidrde som betecknar interkorrelation. I
PISA-undersokningarna har procentvardet for Finlands del legat vid ungefar 10 %. I utvarderingarna
i modersmal och litteratur i arskurs 9 har interkorrelationen varit 8 % (2005), 2 % (2010), 3 %
(2014) och 10 % ar 2019. Det finns mojligtvis en aningen stigande trend sedan dr 2010 eftersom
skillnaderna mellan de 15 skolorna som deltog i utvirderingen 2019 var hogre dn i de tvd foregaende
utvirderingarna. A andra sidan var interkorrelationen nistan lika hég 2005 som 2019, s3 man ska
vara forsiktig med slutsatser och tolkningar. Analysmetoden som anvints 2019 kan ge aningen
hogre interkorrelationsvirden. Siffrorna dr inte pa nagot sdtt alarmerande, men det dr skdl att folja
upp dem i kommande utvdrderingar och undersékningar, inte minst med tanke pd att skillnaderna
inom regionerna och mellan stidder och landsbygd dr tydliga i denna utvirdering.

8.2 Installningen till studierna

En jamforelse med tidigare utvarderingar i drskurs 9 visar att elevernas instédllningar till lirodmnet
modersmal och litteratur inte fordndrats det minsta under 2000-talet, f{érutom en eventuell positiv
tendens jamfort med ar 2014. Tabellen anger genomsnittet for for de tre aspekterna tycka om,
behdrska och ha nytta av dmnet:'°

TABELL 26. Elevernas instéllning till modersmalsamnet 2005-2019.

Alla elever Alla elever Alla elever Alla elever
ak 9 2005 ak 92010 ak 92014 ak 92019
Att ha nytta av dmnet 3,7 3,7 3,7 37
Att beharska amnet 34 34 3,3 34
Att tycka om amnet 29 28 2,7 29
Alla attitydpastaenden 33 33 32 34

10 En noggrannare beskrivning av pastaendena finns i kapitel 10.
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Siffrorna dr hipnadsvdckande jamna och tyder inte pa nagon som helst allmin férandring under
denna tidsperiod trots att den omfattar olika liroplansreformer (2004 och 2014) och andra
fordndringar som dgt rum i undervisningen men ocksa i samhillet, inte minst den teknologiska och
medierelaterade utvecklingen under 2000-talet. Siffrorna tyder inte till exempel pa att Gvergangen
fran mer pappersbundna medier till mer digitala medier skulle ha haft nagon allmén inverkan pa
hur mycket eleverna tycker om lirodmnet - eller: Vittnar den lilla 6kningen frdn 3,2 ar 2014 till
den aningen mer positiva instéllning 3,4 om denna férandring?

Angaende elevernas instdllning till skrivande anvidndes 2019 en serie med pastaenden som
utvecklades for den foregdende utvdrderingen i drskurs 9 ar 2014. Eftersom utvirderingarna var
olika dr det svart att dra tillforlitliga slutsatser av hur instdllningarna till skrivande majligtvis
fordandrats, men tabellen nedan visar pa vissa skillnader:

TABELL 27. Elevernas instdllning till skrivande 2014-2019.

Alla elever ak 9 Alla elever ak 9
2014 2019
Alla attitydpastaenden 31 34
Att tycka om skrivundervisningen 33 35
Att beharska skrivande 31 35
Att ha nytta av skrivundervisningen 3,3 3,7
Skrivangslan 3,6 3,1

Tabellen visar att eleverna i utvarderingen 2019 nédstan genomgdaende svarat mer positivt pa de 13
pastaendena dn eleverna i utvirderingen 2014." Eleverna har dr 2019 uttryckt aningen positivare
kinslor kring att tycka om, behdrska och ha nytta av skrivande dn eleverna ar 2014. Kategorin
skrivangslan avviker fran de 6vriga kategorierna dels for att den méiter nagot lite mer subtilt och
svarfangat: skribenter som presterar vl kan till exempel lida av en viss skrivingslan for att de
har hoga férvintningar pa sig sjdlva. Den fraga som infinner sig av de sma fordndringarna dr: Kan
forandringarna ha nagot att géra med att eleverna skriver allt mer pa dator och att utvirderingen
2019 skrevs enbart pd dator?

8.3 Lasforstaelse

I utvirderingen 2019 ingick sammanlagt 14 uppgifter som ocksa hade anvints i tidigare utvirderingar
idrskurs 9. Uppgifterna ingick i de tva delomradena att tolka texter (Idsning) och sprakkdannedom.
Uppgifterna hade anvints i slutet av drskurs 9 dren 2005, 2010, 2014 och nu senast 2019. Det
procentuellt angivna resultatet fér uppgifterna anger andelen av de poing som kunde uppnas.
Granskningen av de procentuella resultatférandringarna 2005-2019 borjar med delomradet att
tolka texter och fortsdtter med sprakkidnnedom.

11 De enskilda pastaendena som siffrorna bygger pa finns beskrivna i kapitel 10.
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Fyra av lasforstaelseuppgifterna hade anvints i en utvirdering fér niondeklassare ar 2005.
Uppgifterna var anknutna till en dikt av Solveig von Schoultz och mitte formaga att forstd
skonlitteratur, bildsprak och formégan att kunna analysera och tolka dikten. D4 resultatet for ar
2005 och 2019 jamfors visar det sig att resultatet sjunkit i alla de fyra uppgifterna:

TABELL 28. Resultatférdndringar 2005-2019 i fyra uppgifter inom delomradet att tolka texter.

Fokus i uppgiften Text 2005 2014 2019 Foérandring
Att karaktarisera en text och vad den handlar ;

om (textgenre/tolkning) Dikt 59% 5% 4%
Att karaktarisera ett diktjag (tolkning) Dikt 67 % 47 % -20%
Att tolka bildsprak (bildsprak / tolkning) Dikt 61 % 47 % -14%
Att forsta funktionen hos en specifik spraklig ; _

detal; (tolkning) Dikt 76 % 1% 5%

De fyra uppgifterna fokuserade pa olika aspekter av dikten och alla krdvde en férmdga att tolka dikten
och forstd hur diktens enskilda element bygger upp betydelser. Den nedatgaende resultatutvecklingen
2005-2019 antyder att denna férmaga forsvagats bland eleverna. Elevmingderna i utvirderingarna
2005 och 2019 dr stora och representativa for hela den svensksprdkiga arskullen.

I utvirderingen 2019 ingick ocksa tre 6vriga tidigare anvinda uppgifter som tangerar delomradet att
tolka texter (ldsforstdelse) dven om de grupperats i delomradet sprakkdnnedom. De tre uppgifterna
som ocksa anvints ar 2014 var kopplade till en autentisk marknadsforingstext publicerad pa nitet
dar staden Borga presenterades pd ett lockande sitt. Foljande tabell visar resultatférandringen
for de tre uppgifternas del:

TABELL 29. Resultatférdndringar 2014-2019 i tre uppgifter inom delomradet sprakkdnnedom.

Fokus i uppgiften Text 2005 2014 2019 Forandring
s sl ot o ]| Matadfingsin
e e | "o
Al el vt ?nra‘iﬁﬁﬁhviéiﬁﬂégéﬁrd Mark”ggﬁg{ggs"ex‘ 61% 34 % -27%

(textgenre/tolkning)
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De tre uppgifterna var alla anknutna till marknadsféringstexten och fokuserade pd ordens laddning
i sammanhanget. I de tva forstnamnda uppgifterna skulle eleverna vilja det mest neutrala och
det mest virdeladdade ordet i listor pa fem ord. I den tredje uppgiften skulle eleven férklara med
egna ord varfor positivt laddade ord anvindes i markandsforingstexten. Svarigheten i uppgifterna
handlar om att tolka ord och sprakliga finesser i texten. Resultatet har sjunkit i alla tre uppgifter
frdn 2014 till 2019.

Alltfor vittgdende slutsatser ska man inte dra av nedgangen i resultatet i de sammanlagt sju
enskilda uppgifterna som matte ldsférmaga, men det dr svart att inte lata bli att se ett samband
till den nedgédng i lasforstdelse som rapporterats i PISA-undersdkningarna under 2000-talet. Det
ar ocksa lockande att se ett samband mellan nedgangen i resultatet och det dalande bokldsandet
under 2000-talet.

8.4 Kanslan for ratt och fel

Till skillnad fran uppgifterna som var relaterade till dikten och marknadsfoéringstexten visar
storsta delen av de 6vriga uppgifterna som anvénts tidigare ingen entydig resultatutveckling.
Foljande tabell visar resultatforandringarna for sju uppgifter inom delomradet sprakkinnedom
som anvants i en del eller alla utvirderingar i arskurs 9 aren 2005, 2010, 2014 och 2019.

TABELL 30. Resultatférindringarna for de uppgifter i sprakkdnnedom som hade anvénts i tidigare
utvdrderingar i ak 9 ar 2005, 2010, 2014. Fériandringen anger skillnaden mellan den tidigaste mat-
ningen och utvirderingen 2019.

Fokus i uppgiften 2005 2010 2014 2019 Foérandring
Att ta stéllning till ett pastdende om huruvida

bisatsordféljden ar korrekt i ett exempel % % 0%
Att ta stéllning till ett pastaende om vilket _
skiljietecken som sétts ut efter indirekt fraga 83% 7% 6%
Att klassificera fem ord enligt form och funktion

utan att sprakvetenskaplig terminologi anvéands 89% 90 % 90 % 1%
At vélja preposition vid verbet kdpa 37 % 39 % +2%
Att vélja eventuell preposition vid verbet s6ka 64 % 62 % -2%
Att ta stéllning till ett pastdende om huruvida -
talspraksord kan anvandas i alla slags texter 5% 65% 10%
Att identifiera predikatsverb i en text 65 % 63 % 50 % 45% -20%

Forutom i nagra enskilda uppgifter dr forandringarna som gar att skonja obetydliga och det giller
att vara forsiktig med att ldsa in alltfér mycket i de sma procentuella férindringarna. Man kunde
sdga att det jimna resultatet talar om en konstant genomsnittlig kunskapsniva bland eleverna.
Eleverna har varken blivit bdttre eller simre pa de aspekter av sprakkdnnedom som analyserats.
Det giller framfor allt de fem forstnimnda uppgifterna som madter sprakriktighet. Elevernas
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kénsla for vad som sprakligt dr ratt eller fel dr oférandrad 2014-2019. Prepositionsbruket som
ibland diskuteras ndr det gdller svaga punkter i det finlandssvenska sprakbruket uppvisar inte
heller nagon férindring 2014-2019 i dessa flervalsuppgifter.

Men den sista uppgiften i tabellen ovan har hingt med dnda sedan ar 2005 och visar en tydlig och
konsekvent sjunkande kurva fran 65 % till 45 % fram till den senaste matningen ar 2019. Uppgiften
omfattade en kort faktatext om algblomning och den gick ut pd att eleverna skulle plocka fram
fyra predikatsverb ur texten. Resultatet tyder pa att eleverna blivit sdmre pd att kinna igen och
identifiera predikat i en text. De 6vriga uppgifterna inom delomradet sprakkinnedom spanner
Over en sa kort tidsrymd att man inte med sidkerhet kan dra nagra slutsatser av dem.

Resultatutvecklingen under 2000-talet innefattar en 6vergang fran pappersbaserade till digitala
madtningar som inte gar att bortse fran. I tabellerna ovan baserar sig alla resultat fran aren
2005, 2010 och 2014 pa pappersbaserade uppgifter. Mitningen 2019 var den forsta helt digitala
utvdrderingen av ldrresultat i svenska och litteratur. Frdgan som aktualiseras dr: Kan eventuella
skillnader i resultatet mellan 2019 och de tidigare pappersbaserade utvidrderingarna bero pa
skillnaden i genomfoérandet? En kommentar till fragan finns i slutet av kapitlet.

8.5 Boklasningen under 2000-talet

Bokldsningen bland niondeklassarna har klart minskat under 2000-talet. Det visar inte enbart de
nationella utvirderingarna utan dven andra kartliggningar som gjorts. Féljande figur som galler
andelen niondeklassare som ldser minst en bok (annan dn lirobok) per manad visar pa siffror
som dr svara att ifragasdtta:
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FIGUR 27. Bokldasningen 2005-2019. Andelen elever i arskurs 9 som ldser minst en bok (annan dn
larobok) per manad.

Alla tre linjer pekar nedat men nedgingen dr en aning brantare for flickornas del. Andelen har for
flickornas del sjunkit fran 85 % till 58 %, det vill siga med 27 %. For pojkarnas del dr nedgangen
“bara” 12 %, fran 49 % ar 2005 till 37 % ar 2019. I samband med den senaste PISA-undersékningen
konstaterade man ocksa att lisandet minskat under 2000-talet (Leino m.fl. 2019: 88-90). I figuren
ovan omfattar andelen elever som lidser minst en bok (annan dn lirobok) per manad andelen
elever som svarat en, tv, tre, fyra eller fler bocker per manad.

Fo6ljande tabell visar de exakta siffrorna for hur eleverna svarat angdende sin bokldsning (andra dn
larobécker) under tidsperioden 2005-2019. I tabellen kan man bland annat se att andelen elever
som inte ldser en enda bok kontinuerligt stigit sedan ar 2005. Hir har flickornas andel stigit med
27 % medan pojkarnas andel stigit med 13 %. Ndr det gdller de 6vriga kategorierna, eleverna som
laser en bok eller flera per ménad, kan man se en nedgang vid varje kategori.
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TABELL 31. Bokldsningen 2005-2019. Andelarna elever i arskurs 9 som uppgett att de ldser ett
visst antal bocker (andra dn ldrobocker) per manad.

Antal bocker Elevgrupp 2005 2010 2014 2019 Foréandring
2005-2019
Inte en enda bok alla 33% 36 % 42 % 53 % +20%
flickor 15% 22% 29% 42 % +27%
pojkar 51% 52 % 55 % 64 % +13%
1 bok alla 40 % 40 % 37 % 33 % -7%
flickor 43 % 42 % 39% 37 % -6%
pojkar 36 % 37% 34 % 1% -5%
2 bocker alla 14 % 15 % 1% 8% -6%
flickor 21% 22% 16 % 12% -9%
pojkar 8% 8% 7% 4% -4%
3 bocker alla 7% 5% 5% 3% -4%
flickor 1% 9% 8% 5% -6%
pojkar 3% 1% 2% 1% -2%
4 bocker eller fler alla 6 % 4% 5% 2% -4%
flickor 10 % 5% 8% 4% -6%
pojkar 2% 3% 2% 1% -1%

Forandringarna syns bland annat genom att det ar 2005 var vanligare att eleverna ldste, inte bara en
utan till och med flera bécker manatligen. Andelarna elever som inte alls ldser har 6kat betydligt,
och andelarna storldsare har ocksa minskat en aning. Foérandringarna dr procentuellt mindre om
andelen elever redan fran borjan var liten.

I samband med PISA-unders6kningarna i Finland har man kunnat notera att nedgangen i lisandet
i hog grad gdllt mer skonlitteratur dn facklitteratur (Leino et al. 2019: 88-90). Det har ocksa visat
sig att lisningen av skonlitteratur jamfort med andra texter hade ett starkt samband med ett gott
resultat (Ibid: 91-92). Det dr en viktig signal med tanke pa all ldsfrimjande verksamhet.

8.6 Kommentar: l[asandet och skrivandet i forandring

Det dr viktigt att den diskussionen som fors i offentligheten om den forsvagade lasforstaelsen och
minskade bokldsningen ses i en storre kontext, och inte enbart med fokus pd negativa trender.

Under 2000-talet har PISA-unders6kningarna fokuserat pd ldsning aren 2000, 2009 och 2018
(Leino et al. 2019: 20). For Finlands del har trenden i ldsforstaelse varit sjunkande fran topparet
2000 till den senaste mitningen 2018. Aven om det finns enstaka undantag bland linderna syns
den sjunkande trenden i lisforstdelse ocksa i de 6vriga nordiska linderna (férutom Danmark), de
baltiska linderna och i OECD-ldnderna i genomsnitt (Leino et al. 2019: 20). Resultatutvecklingen
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i PISA-undersékningarna visar ocksa for Finlands del att skillnaderna mellan elevernas kunnande
Okat en aning under aren 2000-2018: standardavvikelsen har under denna period 6kat fran 89
till 100. Genomsnittet i OECD-ldnderna ir 99 (Leino et al. 2019: 20). I samband med de senaste
resultaten som presenterades i slutet av ar 2019 konstaterades det att andelen utmarkta ldsare
fortsdttningsvis var hog i Finland, men att andelen mycket svaga ldsare 6kat under 2000-talet.
Skribenterna i rapporten uttrycker en oro for att det finns en vixande andel unga som &r sd svaga
ldsare att de har svarigheter att klara studier och verka i samhdllet. Det finns en risk for utslagning
(Leino et al. 2019: 23).

I samband med PISA-resultatet i ldsning har skillnaden mellan de finsk- och svensksprakiga
skolorna vickt en hel del diskussion i synnerhet kring resultaten 2009 och 2012 da de svensksprakiga
skolornas sampel var storre. Medan resultatnivan fér de finsksprakiga skolornas elever gatt ner
avsevdrt fran ar 2000 till ar 2018 har minskningen for eleverna i svensksprakiga skolor varit mer
blygsam och inte statistiskt signifikant. Skillnaden mellan sprakgrupperna i lasning i PISA-studien
i Finland har gradvis minskat, men den har dnda forblivit statistiskt signifikant. Bade bland de
finsk- och svensksprakiga eleverna har andelen svaga ldsare 6kat under 2000-talet (Leino et al.
2019: 75). De svensksprakiga pojkarna har kontinuerligt stuckit ut som en svagare grupp.

Oavsett om det finns ett samband eller ej, dr det ett faktum att ldsande pd skirm - om man vill géra
det vl - kraver nya fardigheter. I bérjan av 2000-talet genomfordes de flesta undersdkningar och
utvdrderingar av lasforstaelse pa papper. Denna utvirdering genomfordes pa en digital plattform
och det kan ha en viss inverkan pa resultatet i de uppgifter i lisforstaelse som uppvisade en
nedgdng i resultatet.

Svenska och litteratur dr ett dmne som lever och fordandras i samverkan med samhailleliga,
kulturella och teknologiska férandringar. Under 2000-talet har inte minst digitaliseringen skapat
omvdlvande férindringar i elevernas medieanviandning, de sociala mediernas och spelindustrins
explosionsartade framvaxt och engelskans allt mer dominerande roll i de ungas medieanvindning
och vardag. Ndr LP 2014 sammanstdlldes fanns det tydliga ambitioner att finga upp kompetenser
som individen beh&ver bade i samhdllet idag och i den ndrmaste framtiden. Medan det av allt
att déma finns kunnande som tynat bort, har andra slag av kunnande vuxit fram. Nir det giller
overgangen fran pappersbundet lisande och skrivande till allt mer skirmbundna aktiviteter dr det
viktigt att hinga med i utvecklingen och vara uppmaérksam pa att stédja och utveckla férmagor
som de nya medierna krdver - och eventuella brister som kan uppsta i anknytning till skirmbundna
aktiviteter. Det dr inte samma sak att till exempel ldsa en tryckt bok och att ldsa en bok pa skdrm.
Det dr viktigt att gora eleverna medvetna om detta.

Pé Skolverkets webbplats finns en sammanstallning av forskningsresultat som tyder pa att digital
lasning kan ha en negativ inverkan pa ldsforstaelsen (Wennas Brante 2019, Lenhard et al. 2017,
Singer et al. 2017). Undersékningarna visar att det framfor allt r den snabbare lishastigheten pa
skdrmen som kan ge avslag i simre ldsforstaelse. I Tyskland jamférde Lenhard (2017) och hans
kolleger hur cirka 3 000 elever genomforde ett test pa papper och digitalt. Resultatet var bland
annat att “eleverna som l0ste uppgifterna pa en datorskdrm arbetade fortare, men det skedde
ocksd pa bekostnad av noggrannhet i ldsningen, det vill sidga att de som ldste pa skirm gjorde
flera misstag ndr de besvarade testet dn de som besvarade det i pappersformat” (Wennds Brante
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2019). I en motsvarande undersokning bland universitetsstuderande kom Singer (2017) med
kolleger fram till ett liknande resultat. Bada testgrupperna kunde plocka fram kirnan i texten
som stod i fokus, men pappersgruppen mindes flera delar av texten, kunde koppla ihop dem och
fa en djupare lasforstaelse. Detsamma gillde atergivningen av annan relevant information. Den
slutsats som Eva Wennas Brante, som sammanstallt forskningsresultaten pa Skolverkets hemsida,
konstaterar sammanfattningsvis:

Digitala texter dr en realitet. En slutsats som dras fran studierna redovisade hdr dr att elever i alla
dldrar verkar tjdna pa att sinka ldshastigheten i digitala format ndr en text behGver forstds pa ett
djupare plan. Elever kan gdrna stédjas i att utféra sjdlvreglerande aktiviteter som att lyfta blicken
och anteckna ett ord, eller liknande, for att pd sd vis ldsa lingsammare. Resultaten visar ocksa att
det dr en fordel for ldsforstaelsen att kdllor eller dokument skiljer sig at visuellt och taktilt. Det ger
bdttre forutsdttningar for att minnas var information ldsts och ddrmed bdttre férutsdttningar for
att eleven ska kunna organisera informationen till en helhet.

Fragorna om vad som egentligen skett i elevernas kunskaper och fiardigheter under 2000-talet dr
manga. For &ven om olika undersdékningar visar pa en forsvagning i lasforstaelse, dr det uppenbart
att det ocksd vuxit fram nya kompetenser (och kompetensbehov) under millenniets tva forsta
decennier. Hur grundligt och omsorgsfullt liser och skriver eleverna pa skirm? Hur vil ldser och
skriver eleverna lingre texter jamfort med tidigare? Hur vil sdker eleverna information? Hur vil
behdrskar eleverna kallkritik? Hurdana multimodala presentationer gor eleverna idag jaimfort med
tidigare? Hur kommunicerar eleverna med varandra med digitala medel? Och kanske de viktigaste
fragorna: Vad kan eleverna idag som de inte kunde f6r 20 ar sedan? Och vad borde eleverna kunna
idag som kanske inte var lika viktigt for 20 ar sedan?
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Bedémningen i slutskedet av den grundldggande utbildningen dr sarskilt betydelsefull eftersom
betyget anvinds i antagningen till fortsatta studier. Da studieplatserna férdelas utifran vitsorden
dr det av yttersta vikt att eleverna behandlas likvardigt och att deras vitsord vager lika mycket.
Avgangsbetyget ska ocksa ge en bild av hur vil eleverna uppnatt malen f6r undervisningen i den
grundldggande utbildningen, och visa hur vil eleverna behdrskar malen och innehallet i de olika
lirodmnena. De centrala iakttagelserna i detta kapitel tangerar denna problematik och dr féljande:

= Det finns en klar samstammighet mellan elevernas vitsord och resultatet i utvarderingen
i sin helhet, vilket tyder pa att utvarderingen fangat upp nagot centralt i elevernas
kunnande.

= Sammanlagt uppnar 54 % av alla flickor minst vitsordsnivan atta 8 (goda kunskaper) i
svenska och litteratur. For pojkarnas del ar andelen 18 %. Ndr det galler de elever som har
vitsorden 5 eller 6 ar skillnaden tydlig; i denna grupp finns endast 3 % av flickorna och
hela 24 % av pojkarna.

= Det finns vissa mer eller mindre kroniska utmaningar angaende den likvardiga
bedémningsprincipen. En sdadan utmaning ar att vitsorden i en skola delvis hanger ihop
med den allmanna prestationsnivan i skolan: ju battre en skola presterat i utvarderingen,
desto battre resultat har ocksa eleverna med vitsordet atta i skolan.

= Jamforelsen med resultatet antyder att det krdvs aningen mer kunnande for vitsorden av
de elever som siktar pa gymnasiestudier an pa yrkesstudier i slutet av arskurs 9.

= Det finns all anledning att bade nationellt och lokalt fortsatta utveckla en likvardigare
bedomning visar denna utvardering liksom tidigare utvarderingar.
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9.1 Elevernas modersmalsvitsord

Elevernas vitsord som anvinds i analysen hirstammar fran det nationella KOSKI-registret, och
dar de faktiska vitsorden i modersmal och litteratur (svenska) pa elevernas avgangsbetyg i slutet
av arskurs 9 varterminen 2019. I de féregdende utvarderingarna i modersmal och litteratur har

eleverna sjdlva uppgett sitt senaste vitsord. Sa hir férdelade sig vitsorden for de elever som deltog
i utvarderingen:

50

44

40

3029

(%]
=
[ %]
o

20

]
o

Andel elever (%)

15
10 10

5 6 7 8 9 10
1 Flickor (n =444) M Pojkar (n = 410)

FIGUR 28. Elevernas vitsord i svenska och litteratur i arskurs 9 varen 2019. Andelen underkinda
(vitsordet 4) framgar inte i figuren.

Genomsnittet for hela elevgruppen var 7,9. Flickornas genomsnittliga modersmalsvitsord var 8,4
och pojkarnas var 7,4. Det Overldgset vanligaste vitsordet for flickorna var 9, ett vitsord som hela
44 % av alla flickor i samplet hade pa betyget. For pojkarnas del var de vanligaste vitsorden 7 och 8.

Sammanlagt uppnadde 54 % av alla flickor enligt denna figur minst goda kunskaper (6ver vitsordet
8) i svenska och litteratur. For pojkarnas del var andelen 18 %. I gruppen under vitsordsnivan
6 finns endast 3 % av flickorna och 24 % av pojkarna. Det dr betydligt svarare for pojkarna att
uppna hogre vitsord i svenska och litteratur dn for flickorna. Alla pojkar ska dock inte dras Gver

samma kam ndr det giller kunskaperna i lirodmnet: i toppen finns ndstan en femtedel (18 %)
med vitsorden nio och tio.

En medeltalsjamforelse over tid visar att vitsordsmedeltalet i modersmal och litteratur stigit
obetydligt i samplen fran 7,7 &r 2003 till 7,9 ar 2019. Ar 2005 och 2003 lag medeltalet pa 7,7, ar
2010 pa 7,8, ar 2014 pa 7,9 och dr 2019 pa 7,9. Konsskillnaden har i de material som samlats in i
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samband med tidigare modersmalsutvarderingar, liksom 2019 varit ett vitsordssteg (t.ex. Silverstrom
2002: 77;2004: 121 och 2006: 55; Hellgren 2011: 77; Silverstrom & Rautopuro 2015: 124). Nar det
gdller vitsordsutvecklingen gar det alltsa inte att se nagon forandring i klyftan mellan flickornas
och pojkarnas vitsord.

9.2 Samstammighet och avvikelser

Som redan inledningsvis i rapporten konstaterats finns det en samstimmighet mellan elevernas
vitsord i svenska och litteratur och resultatet i utvarderingen. Korrelationen mellan vitsorden och
resultatet dr 0,85, vilket dr en mycket hog korrelation. Allmdnt taget kan man sédga att ju svagare
vitsord en elev har pa betyget, desto svagare dr resultatet i utvdrderingen, och vice versa: ju hogre
vitsord, desto bdttre resultat i utvirderingen. Utvirderingen och elevbedémningen fangar upp
nagot gemensamt ndr det gdller elevernas kunnande i slutskedet av drskurs 9. Tabellen nedan &r
fullpackad med information, men den ger de exakta siffrorna fér hur elever med olika vitsord
presterat i utvdrderingen:

TABELL 32. Resultatet for elever med olika modersmalsvitsord.

Resultat skolvitsord Resultat poing Antal elever
Elevens
vitsord | @ 1 Flickor | Pojkar | ena | Flickor | Pojkar | M3 | Fiickor | Pojkar
10 99 98 10,0 662 659 676 55 44 11
9 89 89 9,0 583 580 594 245 186 57
8 78 77 738 489 486 493 229 121 105
7 6,9 6,9 6,9 417 421 415 165 52 109
6 6,4 6,4 6,4 375 379 374 87 11 75
5 6,1 5,7 6,2 353 319 355 19 1 17

Langst till vanster i tabellen syns de olika vitsordskategorierna 5-10. Det som tabellen framfor
allt illustrerar dr foljdriktigheten i elevernas resultat i férhallande till deras vitsord. Elever med
vitsordet 5 har uppndtt ett resultat pa 6,1, elever med vitsordet 6 ett resultat pa 6,4, elever med
vitsordet 7 ett resultat pa 6,9, elever med vitsordet 8 ett resultat pd 7,8, elever med vitsordet
9 ett resultat pd 8,9 och elever med vitsordet 10 ett resultat pa 9,9. Samstimmigheten mellan
vitsorden och resultatet dr aningen tydligare betriffande de hogre vitsorden dn de ldgre vitsorden,
ddr skillnaderna i resultatet dr mindre. Ndr det giller de nationella genomsnitten dr bilden av
vitsorden enhetlig, men studerar man skillnader skolorna emellan framtrader en spretigare bild.
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Vitsordet 8 i de olika skolorna

Figuren nedan visar hur elever med vitsordet 8 i de 15 olika skolorna i genomsnitt presterat i
utvdrderingen, och den visar ocksa pa en viss systematisk skevhet i beddmningen:

10

Resultatet for elever med vitsordet 8

| | | | |
6 7 8 9 10

Skolornas genomsnittliga resultat

FIGUR 29. Forhallandet mellan skolans resultat och resultatet for de elever som har vitsordet atta
pa betyget.

Pa den horisontella linjen kan man se hur eleverna i de olika skolorna i genomsnitt presterat i
utvirderingen. Genomsnitten stricker sig fran 7,2 lingst till vinster till 9,2 lingst till hoger. Pa
den vertikala linjen syns det genomsnittliga resultatet for de elever som har vitsordet dtta pa sitt
betyg i de femton skolorna. Dessa genomsnitt i utvarderingen varierar mellan 7,5 och 8,5 samtidigt
som skolornas resultat i utvdrderingen varierar mellan 7,2 och 9,2.2

12 Elevantalet i skolan med resultatet 9,2 &r mycket litet, vilket gor att enskilda elever I&tt hojer skolans resultatniva.
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Figuren visar att det finns ett samband mellan skolans resultat och vad modersmalsvitsordet atta
dr vart i skolan. Linjen som 16per stigande genom figuren illustrerar sambandet mellan ett starkare
skolresultat i utvirderingen och vad vitsordet dtta vager (i ljuset av utvdrderingsresultatet). Den
stigande linjen bestyrker uppfattningen om att kravnivaerna for de olika vitsorden tenderar att
basera sig pa det genomsnittliga kunnandet i en viss skolmiljé och dess elevgrupper. Det hir
fenomenet har pavisats i tidigare utvirderingar i modersmal och litteratur, men dven i utvarderingar
i andra dmnen (t.ex. Silverstréom 2004: 127; Lappalainen 2004: 140-142; Lappalainen 2006: 67;
Mattila 2005: 109-110). Tidigare analyser av stora datamaterial som omfattar utvirderingar i
olika dmnen i drskurs 9, visar att betygsdttningen dr anpassad till den allmdnna prestationsnivan
i skolan. Det krdvs mera for exempelvis vitsordet atta, om elevernas allmidnna prestationsniva i
skolan dr hog (se t.ex. Kuusela 2003).

Att resultatet for eleverna med vitsordet atta ror sig inom ett vitsordsintervall (7,5-8,5) dr
relativt bra jamfort med vad som kommit fram i andra utvdrderingar av larresultat. Till exempel
i utvdrderingarna i det andra inhemska spraket finska har ritt stor regional och skolrelaterad
variation konstaterats (Akerlund 2019: 63; Toropainen 2010: 12).

Vitsorden for elever med olika framtidsplaner
I det foljande belyses forhallandet mellan vitsordet och resultatet for fyra olika elevgrupper:
flickor och pojkar som siktar pa gymnasiestudier och flickor och pojkar som siktar pa yrkesstudier.

Figuren berdttar hur elever med samma modersmalsvitsord i de fyra olika elevgrupperna presterat
i utvarderingen.
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Flickor, gymnasiet (n = 357)
® Pojkar, gymnasiet (n = 248) @
10 - * Flickor, yrkesutbildning (n = 72)
¢ Pojkar, yrkesutbildning (n = 153)

Resultatet i hela utvarderingen
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Vitsord pa avgangsbetyget i arskurs 9

FIGUR 30. Elevernas resultat i utvarderingen i férhallande till framtidsplaner och modersmalsvitsord.

Pa den lodrita axeln syns resultatet i utvirderingen, och pa den vagrita axeln syns elevernas
modersmalsvitsord. Bide flickorna och pojkarna som siktar pa gymnasiestudier f6ljer ungefar
samma linje. Pojkarna har enligt linjerna presterat aningen bdttre i férhallande till vitsorden dn
flickorna. Ndr det giller de pojkar som siktar pa gymnasiestudier och som har nio eller tio pa betyget
dr kunnandet aningen hogre dn f6r flickorna som siktar pa gymnasiestudier. Nar det giller eleverna
med yrkesplaner ar linjerna inte lika enhetliga. Vid vitsordet atta ligger alla fyra elevgrupper relativt
ndra varandra, men vid vitsorden sju och nio verkar vitsorden i elevbedémningen fluktuera mest.

Det man kan se ur figuren ovan dr att det finns en relativt systematisk skillnad i bedémningen
angaende de elever som har for avsikt att fortsitta till gymnasie- respektive yrkesstudier. Férenklat
uttryckt gdr det (i ljuset av utvdrderingsresultatet) att sdga att eleverna med gymnasieplaner har
aningen starkare kunnande dn eleverna med yrkesplaner nir det giller vitsorden i svenska och
litteratur. Samma figur har funnits med i tidigare utvirderingar, till exempel 2005 och 2010, och da
visat pd samma tendens (Hellgren 2011: 84; Silverstrom 2006: 58). Jimf6rt med utvarderingarna
2005 och 2010 finns det mojligtvis en positiv signal ndr det gdller malet att na en mer likvirdig
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bedémning: vitsorden for gruppen med pojkar som siktar pa yrkesutbildning verkar ha nirmat sig
de 6vriga grupperna. Bade 2005 och 2010 lag linjen for pojkarna som siktade pa yrkesutbildning
genomgdaende helt separat fran de 6vriga linjerna (Hellgren 2011: 84; Silverstrom 2006: 58). For
att veta om det skett en faktisk forandring borde férhallandena analyseras grundligare. Allmant
taget tyder figuren pd att de olika grupperna atminstone vid vitsordet dtta ligger rdtt ndra varandra.

Fluktuationen som syns bade i figurerna med elevernas framtidsplaner och i figuren med den
skolvisa variationen pévisar att det finns all anledning att fortsitta utveckla en likvardigare
beddmning i den grundliggande utbildningen, sdrskilt i slutbedémningen i drskurs 9. For att
komma at variationen kridvs nationellt och lokalt samarbete, och dven samarbete olika skolor
emellan. Liroplansgrunderna ger for ndrvarande (i skrivande stund 2020) endast kunskapskrav for
vitsordet dtta, och det har i flera ar forts en debatt om att vitsorden inte ges pa likvardiga grunder
i skolorna. For ndrvarande leder Utbildningsstyrelsen arbetet med att skapa kriterier for vitsorden
fem, sju, dtta och nio i slutbedémningen i arskurs 9. De nya kriterierna ska tillimpas forsta gangen
islutbeddmningen viren 2022. Mot bakgrund av figuren ovan verkar de nya kriterierna triffa ratt:
Vitsordsnivaerna sju och nio verkar vara sdrskilt svara att sla fast pa likvdrdiga grunder.
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Det hir kapitlet har tva syften. Det ena syftet dr att underséka om det finns samband mellan
resultatet i utvirderingen och elevernas installning till lirodmnet, till skrivande och deras lds- och
medievanor. Det andra syftet dr att beskriva hur eleverna svarat pa de fragor som giller detta,
till exempel: Vad anser eleverna om lirodimnet modersmal och litteratur? Vad har eleverna for
instdllning till skrivande? Hur mycket ldser eleverna pa fritiden?

I kapitel tre ddr resultatet i hela utvirderingen beskrivs, presenterades sambandet mellan resultatet
och elevernas fortsatta studieplaner, vardnadshavarnas utbildningsbakgrund och elevernas
anvandning av svenska pa fritiden. Av kapitlet framgar att det finns ett entydigare samband mellan
studieplanerna och vardnadshavarnas utbildningsbakgrund dn mellan resultatet och elevernas
anvdndning av svenska pa fritiden. Iakttagelserna som beskrivs i detta kapitel visar bland annat:

= Det finns ett tydligt samband mellan resultatet och elevernas installning till
modersmalsamnet: Ju positivare installning, desto bdttre resultat.

= Det finns ocksa ett tydligt samband mellan resultatet och elevernas installning till
skrivande: Ju positivare installning, desto battre resultat.

= Det finns ocksa ett samband mellan resultatet och mer bokldsning och biblioteksbesok.

= Flickorna presterade battre an pojkarna i utvarderingen delvis for att de helt enkelt
satsade mer pa att utfora uppgifterna. Pojkarna kunde majligtvis ha uppnatt ett battre
resultat om de bara satsat mer pa uppgifterna.

= Eleverna i stadskommunerna i Sodra Finland avviker med en aning positivare instdllning
bade till ldarodmnet och till skrivande. Det galler ocksa pojkarna i samma grupp i forhallande
till de ovriga pojkgrupperna.
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Om elevernas lds- och medievanor och upplevelser av undervisningen framgar bland annat
foljande:

= En tredjedel av eleverna ldser i genomsnitt en bok per manad. Sammanlagt 53 % laser
aldrig andra bocker an larobocker pa fritiden. Antalet storlasare ar mycket litet.

= (a3 60 % av eleverna uppgav att de relativt garna Idser olika slags texter. Ca 10 % laser
mycket ogdrna.

= Det finns uppenbarligen mycket stor variation mellan skolorna nar det galler elevernas
vana att satta upp mal for larandet, och vanan att utvdrdera det egna larandet varierar
vdldigt mycket mellan olika skolor.

= (Ca 80 % av eleverna upplever att det ar god arbetsro i modersmalsgruppen.

Fragan om vad resultaten i utvarderingen beror dr svar att besvara och sd komplex att det finns en
risk att forklaringarna ger en férenklad bild av hur man kan férbdttra larresultaten i skolorna. Nar
det gidller resultaten i denna utvardering gar det att visa pd, om inte direkta orsaker, sa d&tminstone
vissa samband mellan resultaten och olika bakgrundsvariabler. Det som gor forklaringarna svara
att ringa in dr att det bakom enskilda samband ofta doljer sig mangfasetterade orsakssamband.
Varfor gillar en elev lirodmnet modersmal och litteratur medan en annan inte gor det? Varfor
gillar en elev att skriva medan en annan inte gor det? Fragor som dessa dr inte ldtta att besvara,
men det gér att ringa in faktorer som spelar en roll.

Hur starkt ett samband dr mellan de olika bakgrundsvariablerna och resultatet anges stillvis i texten
med en sa kallad forklaringsgrad som uttrycks i procent. Forklaringsgraden beskriver samband pa
ett liknande sdtt som korrelationsviarden men det dr utraknat pd ett annorlunda sitt. Ungefar sa
hdr: Resultatet i utvdrderingen varierar genom att alla de enskilda prestationerna i varierande grad
avviker fran ett genomsnitt. Denna variation kallas varians. For att undersoka forklaringsgraden
vdljer man en eller flera bakgrundsvariablerna, till exempel hur mycket eleverna angett att de
laser bocker, och underséker om variationen i lisvanorna uppvisar ett liknande ménster som
variansen i utvdrderingsresultatet. De enskilda procentvdrdena &r oftast ritt laga eftersom det
alltid finns flera bakgrundsvariabler som inverkar pa resultatet. Férklaringsgraden blir storre
om man studerar hur flera variabler samverkar och tillsammans forklarar resultatet. Fragan dr i
hur hdg grad bakgrundsvariablernas varians motsvarar resultatets varians. Ar det sa att de som
till exempel ldser mer bocker och dr mer intresserade av dmnet presterat bdttre i utvirderingen?

Jamforelsen mellan resultatet och bakgrundsvariabeln ger en sa kallad férklaringsgrad som uttrycks
iprocent. Forklaringsgraden ska inte tolkas som en orsak till resultatet, och det dr viktigt att komma
ihag att det alltid finns manga faktorer som inverkar pa ett resultat. Foljande figur illustrerar fem
modeller for hur forklaringsgraden stiger genom att flera grupper av bakgrundsvariabler tas i
berdknande:
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[ [
Modell 1:
Uppleva att amnet ar nyttigt, gilla &mnet,
skrivande ar nyttigt, gilla att skriva,
mindre skrivangslan

32

Modell 2:

Modell 1 + Lasa tidningar, léisa bicker, besdka biblioteket 3

Modell 3:
Modell 1 + Modell 2 + Gora hemlaxor *
I I I
Modell 4:
Modell 1 + Modell 2 + Modell 3 + Anvanda svenska i hobbyverksamhet, "
pa offentliga platser, och att skriva meddelanden pa svenska, lasa svenska bocker och tidningar,
se pa svensksprakiga tv-program
I I ]
Modell 5:
Modell 1 + Modell 2 + Modell 3 + Modell 4 + a1
Anvanda digitala redskap hemma och i skolan
I I I I
I T T T
0 10 20 30 40 50

Modellens forklaringsgrad for variationen i hela resultatet (%)

FIGUR 31. Fem modeller for hur bakgrundsvariablernas forklaringsgrad stiger i forhallande till
resultatet i hela utvdrderingen.

Modell 1 ger en forklaringsgrad pa 32 % och den omfattar alla bakgrundsvariabler som har med
instdllningen till lirodmnet och skrivande att géra. Ju positivare instdllning, desto bdttre resultat.
Modell 2 omfattar férutom instédllningen till lirodmnet och till skrivande (alltsa modell 1) dven
tidnings- och bokldsning och biblioteksbesdk. Genom att dessa tas med i berdkningen stiger
forklaringsgraden till 37 %. Ju positivare instdllning, starkare ldsintresse, desto bdttre resultat.
Genom modell 3 ddr ocksd det hur regelbundet eleven gér sina hemlédxor tas med i berdkningen
stiger forklaringsgraden till 39 %. Ju starkare engagemang for lixorna, desto biattre resultat. Har ar
dock forklaringsgraden lagre. De tva sista modellerna visar en obetydlig 6kning av férklaringsgraden.

Det som figuren visar ar att instdllningen till lirodmnet och till skrivande férklarar hela 32 %
av resultatet och att de dirpa foljande grupperna av variabler forklarar betydligt mindre. Utover
instillningen dr det framfGr allt ldsintresset (inkl. antal lista bécker och biblioteksbesdk) och
engagemanget for hemlixor som héjer forklaringsgraden till 41 %. De &vriga grupperna av
bakgrundsvariabler har ett betydligt svagare samband med resultatet.
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Enligt figuren ovan dr det definitivt intresset for det som tas upp i lirodmnet som férklarar mest
av resultatet. Vad som sedan ger upphov till ett intresse for till exempel ldsande och skrivande dr
en annan fraga och visar hur allt hinger ihop och hur man bakom en orsak alltid finner en annan.
Nir man statistiskt soker efter forklaringar dr helheten 100 %, och det betyder att det bakom
resultatet trots allt doljer sig mer obekriftade dn bekriftade samband.

10.1 Elevernas instdllning till laroamnet

Elevernas instédllningar kartlades med hjdlp av en enkdt ddr eleverna tog stdllning till 15 pdstaenden
om modersmalsundervisningen. Pastdendena har funnits med i modersmalsutvarderingarna dnda
sedan borjan av 2000-talet. De 15 pastaendena fangar upp tre attitydaspekter: 1) att tycka om
dmnet, 2) att behdrska dmnet, och 3) att ha nytta av dmnet. Skalan dr femgradig fran 1 till 5: Jag
dr helt av annan dsikt - Jag dr delvis av annan dsikt - Jag har ingen klar uppfattning om saken - Jag dr
delvis av samma dsikt - Jag dr helt av samma dsikt.

Figuren nedan illustrerar foérhallandet mellan elevernas resultat och deras allminna instdllning

(alla 15 pastaenden) till modersmal och litteratur. Pd den vagrdta skalan anger 1 en mycket negativ
instdllning och 5 en mycket positiv instéllning.
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Instéllningen till larodmnet

FIGUR 32. Forhallandet mellan elevernas resultat i hela utvdrderingen och deras instillning till
lirodimnet modersmal och litteratur.

De enskilda prickarna i figuren betecknar enskilda elever och visar i férhéllande till de bada axlarna
hur elevens resultat forhaller sig till instdllningen (att tycka om, att behdrska och att ha nytta
av). Prickarna som dr beldgna ndrmare det 6vre hdgra hérnet vittnar om gott resultat och positiv
instdllning. Prickarna som dr beldgna nere i det vanstra hornet vittnar om svagt resultat och
negativ instdllning. Linjen som 16per stigande genom monstret bestyrker sambandet mellan ett
battre resultat och en mer positiv instillning till lirodmnet. Studerar man prickarna noggrannare,
visar sig dnda ocksa en del individuell variation och undantag som inte helt passar i monstret.

Av alla de undersokta bakgrundsvariablerna hade instdllningen till lirodmnet det starkaste samband
med resultatet. Hur vil eleven sjdlv uppfattade att hen behdrskade dmnet férklarade 28 % av
resultatet, hur nyttigt eleven upplevde att lirodmnet modersmal och litteratur dr férklarade 23 %
av resultatet, och hur mycket eleven gillade lirodmnet modersmal och litteratur forklarade 21 %
av resultatet. Genomsnittet av dessa tre aspekter (och instdllningen till skrivande som behandlas
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i det foljande avsnittet) forklarade 32 % av variationen i resultatet. Kort sagt innebdr det hir att
elever som upplever att de dr bra pd dmnet, som gillar imnet och upplever att det dr nyttigt i regel
presterat battre i utvirderingen dn de elever som upplevde att de inte dr sa bra pd dmnet, som inte
gillade dmnet och som inte upplevde att det dr nyttigt.

Eftersom resultatet i bade hela utvirderingen och i de olika delomradena visade pa en polarisering
mellan kommuner med ligre och hogre svenskhetsgrad, det vill sdga stad och landsbygd, dr det
skal att granska om instdllningarna till [irodmnet ocksa varierar mellan de olika regionerna och
kommungrupperna. Féljande figur visar hur det forhaller sig:

35 34 35 35

Installningen till larodmnet
(]

Flickor Pojkar Flickor Pojkar Flickor Pojkar Flickor Pojkar
Sodra <33 % Sodra 33-66 % Sydvastra Vastra <66 % Vfastra >66 %

FIGUR 33. Elevernas instillning till liroimnet modersmal och litteratur i de olika regionerna och
kommungrupperna. N = 850

Staplarna visar att instdllningarna till lirodmnet ar relativt jimna mellan de olika regionerna
och kommungrupperna. Aven inom Vistra och Inre Finland dir resultaten i utvirderingen
visade pa ritt stora skillnader mellan kommunerna med under och &ver 66 % svensksprakiga dr
instdllningarna till damnet forvanansvart jamna. Samtidigt bor det konstateras att ett genomsnitt
som ligger vid grdnsvdrdet 3 inte dr pa den positiva sidan av den femgradiga skalan utan ligger
mitt emellan de negativa och positiva virdena. Den region som i figuren framtrdder i positiv
bemarkelse dr stadskommunerna i S6dra Finland: bade flickornas och pojkarnas instéllning till
modersmalsimnet dr positivare hir dn i de 6vriga regionerna och kommungrupperna. Skillnaden
mellan S6dra Finland (under 33 %) och de 6vriga grupperna dr statistiskt signifikant. For Sydvastra
Finlands del anges inte siffrorna for flickor och pojkar var for sig eftersom elevantalet dr sd litet.
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Starkt samband: Intresse, motivation och engagemang for uppgifterna

Analyserna av resultatet, bakgrundsvariablerna och logginformationen fran utvirderingsplattformen
visar att det finns ett mycket starkt samband mellan elevernas instdllning till lirodmnet, deras
lds- och skrivintresse och hur mycket eleverna engagerade sig fér uppgifterna i utvirderingen.
Sambandet syns bade ndr det giller lingden pa elevernas texter under den forsta utvarderingsdagen
och tidsanvindningen under den andra utvarderingsdagen. F6ljande figur illustrerar sambandet
mellan resultatet i uppgifterna under den andra utvirderingsdagen och den tid eleverna dgnade
uppgifterna.
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FIGUR 34. Forhallandet mellan tidsanvdandningen och resultatet under den andra utvirderingsdagen.

Figuren visar rétt tydligt att det finns ett allmdnt samband mellan resultat och tid, dven om det
ocksd finns enskilda undantag i figuren. Flera svaga elever har loggat ut i ett ratt tidigt skede.

144



Monstret dr foljande: 19 % av skillnaderna mellan flickornas och pojkarnas resultat forklarades
av hur mycket tid de dgnade it uppgifterna. Flickorna anvinde mer tid pa uppgifterna vilket
ocksa syntes i resultatet. Utover tidsanvandningen kunde 55 % av skillnaderna mellan flickornas
och pojkarnas resultat forklaras med instillningen till studierna i svenska och litteratur, och
med mer lisning och anvindning av svenska pa fritiden. Det hir betyder att sammanlagt 74 %
av skillnaderna mellan flickornas och pojkarnas resultat kunde férklaras med engagemanget for
uppgifterna, instdllningen, intresset och med anvindningen av svenska pa fritiden.

Installningen till Iaroamnet: Vad svarade eleverna?

Eftersom instdllningen till lirodmnet inklusive allt vad det innefattar kring motivation och intresse,
har ett samband med resultatet, dr det skdl att se lite ndrmare pa hur eleverna tagit stdllning
till de 15 enskilda pastiendena. Pa sifferskalan 1-5 anger 1 en mycket negativ instéllning och 5
en mycket positiv instdllning i figuren nedan. De tre negativt formulerade pistdendena som &r
utmadrkta med en asterisk (*) innehaller en negativ instédllning som konverterats sa att ett hogre
vdrde innebdr en mer positiv instdllning.
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Modersmal och litteratur ar eft [att Amne

Jag behdver kunskaper i modersmal och litteratur
i mina fortsatta studier

*Det ar omajligt for mig att fa goda resultat i det
har amnet.

*Modersmal och litteratur &r ett trakigt dmne.

Jag tycker om lektionerna i modersmal och
litteratur.

Modersmal och litteratur ar ett av mina
favoritamnen.

Kunskaper i modersmal och litteratur behdvs
i vardagliga situationer.

| allménhet har vi intressanta uppagifter i
modersmal och litteratur.

*| framtiden kommer jag egentligen inte att behova
det som jag hittils lart mig i modersmal och litteratur.

Jag &r bra pa det hér dmnet.

*Det finns mycket som &r svart i modersmal
och litteratur.

Jag klarar ocksa av svara uppgifter i modersmal
och litteratur.

Jag tror att jag behéver kunskaper i modersmal
och litteratur i arbetslivet.

Jag studerar gérna modersmal och litteratur.

Enligt min asikt ar kunskaper i modersmal och
litteratur viktiga.

1 2 3 4
B Pojkar B Flickor

FIGUR 35. Flickornas och pojkarnas instéllning till modersmal och litteratur. N = 850
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Staplarna visar att flickorna genomgaende har en positivare instillning till modersmalsimnet. De
staplar som handlar om att behdva kunskaperna i vardagen, studierna och arbetslivet visar att en
stor del av eleverna tydligt uppfattar att dmnet ar relevant med tanke pa livet efter grundskolan.
I den negativa dndan sticker pastiendet "Modersmal och litteratur ar ett av mina favoritimnen”
ut. Trots att manga upplever att dmnet dr relevant, och de till och med studerar det girna, sa dr
det inget favoritimne. Samma tendens har ocksd pavisats i tidigare utvdrderingar (Silverstrom
& Rautopuro 2015: 117; Hellgren 2011: 63). I forhéllande till de 6vriga ldrodmnena kan man
exempelvis lyfta fram engelska som 6verlag har en positivare stdllning och hogre status bland
eleverna. Ndgra exempel: Pa pastdendet om att kunskaperna i dmnet dr viktiga i dmnet var 64 %
helt av samma asikt i engelska och 37 % hdr i modersmal och litteratur, och pa pastaendet "Jag
studerar girna engelska/modersmal och litteratur” var 32 % helt av samma asikt i engelska och
16 % i denna utvdrdering i modersmal och litteratur (Harmald et al. 2014: 151-152).

For att fa information som kan stodja differentieringen av undervisningen och elever med olika
férutsittningar och instéllningar dr det skal att se vad som doljer sig bakom genomsnitten. Den
foljande figuren visar hur alla elever tagit stdllning till de femton pastdendena. Figuren dr mycket
informationsrik och later sig bast studeras pastaende for pastiende och med fokus pa hur de olika
procentuella andelarna varierar mellan elever som dr av samma asikt eller av annan dsikt. Vid de
flesta pastaendena finns det elever som dr av helt olika dsikt om det som efterfragas.
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FIGUR 36. Elevernas svar pa pastaenden om modersmalsundervisningen. N = 850
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Elevernas stillningstaganden visar att det finns tydliga polariseringar inom modersmalsundervisningen.
Vid en del pastaenden finns en tydlig majoritet som dr positivt instidllda, medan andra pastaenden
ger ett mer heterogent intryck. Stérsta andelarna positiva svar finns bland de pastaenden som har
med dmnets relevans och nytta att géra. Manga elever tycker att modersmal och litteratur dr ett
relativt ldtt dmne, och de verkar ha ett gott sjilvfértroende, men det finns en liten andel elever
som tycker att dmnet ger motstand och dr svart. Vid varje pastdende finns det en andel elever
som har en mycket negativ instdllning och en andel elever som har en mycket positiv instédllning.

10.2 Elevernas instadllning till skrivande

Elevernas instéllningar till skrivande kartlades med 13 pastdenden som eleverna skulle ta stillning
till. Samma péstaenden anvindes ocksa i den foregdende utvirderingen i arskurs 9 ar 2014
(Silverstrom & Rautopuro 2015). Skalan dr femgradig: Jag dr helt av annan dsikt - Jag dr delvis av
annan dsikt - Jag har ingen klar uppfattning om saken - Jag dr delvis av samma dsikt - Jag dr helt av
samma asikt. Figuren nedan illustrerar forhallandet mellan resultatet och elevernas instdllningar
till skrivande (alla 13 pastaenden). Nir det gdller instéllningen till skrivande anger 1 ett mycket
negativt viarde och 5 ett mycket positivt virde:

149



114

=
(=1
1

Resultatet i delomradet att producera texter

Installningen till skrivande

FIGUR 37. Sambandet mellan elevernas resultat i delomradet att producera texter (skrivande) och
deras instillning till skrivande.®?

Som monstret i figuren visar, finns det ett samband mellan ett gott resultat i skrivuppgifterna
och en mer positiv instdllning till skrivande (att tycka om, att behdrska, att ha nytta av och lagre
grad av skrivdngslan). Det vill sdga: Gillar man att skriva, sa 4r man férmodligen ocksa bdttre pa
att skriva, och vice versa.

Studerar man var prickarna i figuren dr beldgna hittar man ocksd manga prickar som inte passar
in i monstret. Det dr elever som till exempel gillar att skriva, men dnda inte presterat sa val i
skrivuppgifterna. Det dr ocksa elever som presterat vil, men som dnda inte har en sirskilt positiv
installning till skrivande. Det hir motsvarar en del av de iakttagelser som Kenneth Gustafsson och
Beatrice Silén gor i sina analyser av hur svaga och starka skribenter beskriver sig sjdlvaiartiklarnai
Jag skriver, alltsa tianker jag: Perspektiv pd skrivpedagogik. Bland de svagaste skribenterna finns det flera
som gillar att skriva, och bland de starkaste finns det till exempel mycket sjilvkritiska skribenter.

13 Resultatskalan stracker sig 6ver 10 och under 5 vilket beror pa utrakningssattet i utvarderingen. Ytterligheterna motsvarar
vitsorden 10 och under 5-.
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Det fanns ett samband mellan elevernas instdllning till skrivande och deras resultat i utvirderingen:
Hur mycket eleven tyckte om skrivundervisningen forklarade 28 % av resultatet, hur nyttig eleven
uppfattade skrivundervisningen férklarade 27 % och hur vil eleven uppfattade att hen behdrskade
skrivande forklarade 21 %. Det fanns inget samband mellan skrivingslan och resultatet, vilket
betyder att det inte entydigt var sa att de som presterade svagt skulle ha upplevt mer negativa
kénslor forknippade med skrivande dn andra elever. I samverkan med elevernas instdllning till
lirodmnet (att behdrska, tycka om och ha nytta av dmnet) forklarade instdllningen till skrivande
(att behdrska, tycka om och ha nytta av dmnet) sammanlagt 32 % av variationen i resultatet i
utvdrderingen (modell 1 i borjan av kapitlet).

I skrivuppgifterna kunde 31 % av skillnaden mellan flickornas och pojkarnas resultat férklaras
med faktorer som kom till uttryck i lingden pa den text som de skrev i skrivuppgift 1. Flickornas
instdllning till skrivande och till studierna i svenska och litteratur var positivare dn pojkarnas,
och det syntes helt enkelt i att de var motiverade att skriva ldngre texter dn pojkarna (se mer om
textlingden i kapitel 6.4).

Utover att 31 % av resultatet kunde forklaras med engagemanget for texten kunde ytterligare
23 % av skillnaderna mellan flickornas och pojkarnas resultat férklaras med instillningen till
studierna i svenska och litteratur, med ett storre lisintresse och mer anvindning av svenska pa
fritiden. Det hir innebdr att sammanlagt 54 % av skillnaderna i resultatet i skrivande var kopplat
till hur vdl och hur motiverat eleverna satsade pa skrivuppgifterna, och hur intresserade de var
av studierna, av lisning och i hur hég grad de anvinde svenska pa fritiden.

Eftersom resultatet i bade hela utvirderingen och i de olika delomradena visade pa en polarisering
mellan kommunerna med ldgre (under 33 %) och hogre svenskhetsgrad (6ver 66 %), det vill siga
mellan stad och landsbygd, ska vi ocksa granska hur instdllningen till skrivande varierar mellan
de olika regionerna och kommungrupperna.
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FIGUR 38. Elevernas instadllning till skrivande i de olika regionerna och kommungrupperna. N = 850

Instéllningen till skrivandet dr rdtt jdmn mellan de olika elevgrupperna i figuren till skillnad fran
motsvarande figur (se tidigare i kapitlet) som géllde resultatet i hela utvirderingen. I den figuren
stack stdderna i Sodra Finland (under 33 %) ut med en positivare instdllning till studierna. Ocksa
pojkarnaielevgruppen, som presterade relativt vil i att tolka texter och sprakkdnnedom, hade en
positivare instdllning. Denna figur som galler skrivande visar en jamnare bild av elevgrupperna
i samplet.

Installningen till skrivande: vad svarade eleverna?
For att se vilka slag av asikter, kdnslor och attityder som déljer sig bakom de 13 pastdendena pa

attitydskalan 1-5 ska vi se ndrmare pa hur eleverna tagit stdllning till de enskilda pastdendena. I
foljande figur har alla de 13 pastaendena samlats. Andelarna visar vilka svarsalternativ eleverna valt:
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FIGUR 39. Elevernas instdllning till skrivande. N = 850
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Elevernas stdllningstaganden vittnar om mycket varierande tankar och kdnslor kring skrivande
bland niondeklassarna. I vissa padstienden finns det en tydlig majoritet, medan andra pastaenden
tydligt visar pa delade meningar. Med tanke pa att det finns ett samband mellan elevernas
instillningar och deras resultat i bade hela utvirderingen och i skrivuppgifterna ger elevernas
stdllningstaganden upphov till en midngd frigor, till exempel: Varfor lider en del elever mer dn
andra av olika former av skrivangest? Ar det sa att en del elever i en del skolor far mer intressanta
skrivuppgifter dn andra elever eller dr det bara en subjektiv fraga? Hur kommer det sig att en del
elever vill bli béttre skribenter medan andra inte tycker att det ar sa viktigt?

Pdstaendena har i det f6ljande grupperats i fyra kategorier: Att tycka om skrivundervisningen,

att behidrska skrivande, att ha nytta av skrivundervisningen och skrivingslan. Genomsnitten fér
de fyra kategorierna dr foljande pa skalan 1-5 dér 1 dr det mest negativa och 5 det mest positiva:

TABELL 33. Elevernas instidllning till skrivande.

Alla elever Flickor Pojkar Signifikans | Effektstorlek
(p-varde)
Alla attitydpastaenden 34 36 33 <0,01 0,56
Att tycka om skrivundervisningen 35 38 3,2 <0,01 0,68
Att beharska skrivande 35 3,6 3,3 <0,01 0,42
Att ha nytta om skrivundervisningen 3,7 3,9 34 <0,01 0,66
Skrivangslan 31 29 3,2 <0,01 -0,36

Nistan alla genomsnitt ligger pa den positiva sidan om griansvdrdet 3. Flickornas genomsnitt
ligger ritt tydligt pa den positivare sidan, medan pojkarnas genomsnitt ligger vid grinsen, eller
aningen under 3. Genomsnitten i tabellen visar framfor allt pa en skillnad i instdllningen till
skrivande mellan flickor och pojkar. Skillnaderna dr statistiskt signifikanta, och de avspeglar
ocksa resultatet i delomradet att producera texter i utvirderingen dér klyftan mellan flickornas
och pojkarnas resultat var rdtt stor. Den enda kategorin som avviker i tabellen dr kategorin
skrivingslan som har ett ldgre virde. Kategorin skrivingslan dr omvand sa att ett hdgre virde
anger mindre skrivingslan. Betrdffande virdena avviker den en aning betrdffande konen sa att
pojkarna har en aning mindre skrivingslan dn flickorna.

Foljande figur dskadliggor hur utvecklingsorienterade eleverna uppfattar att de dr nir det giller
lusten och viljan att bli bdttre som skribent.
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FIGUR 40. Elevernas svar pa tva pastaenden om skrivande. N = 850

Svaren tyder pa rdtt stor variation inom den stora elevgruppen. Flickorna dr tydligt mer intresserade
av att utvecklas dn pojkarna. I pojkgrupperna finns ocksa hel del pojkar som verkar vara av helt
annan asikt. Samma géller flickorna, &ven om andelarna dr mindre.

10.3 Elevernas las- och medievanor

Nir eleverna tillfragades om hur manga bocker de liser manatligen (fransett skolans larobocker)
fordelade sig svaren enligt foljande:
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FIGUR 41. Elevernas svar pa fragan Hur manga bocker (andra &n ldrobécker) ldser du pa din fritid
i genomsnitt i manaden?

En aning 6ver hilften (53 %) av niondeklassarna uppger att de aldrig ldser andra bocker dn
larobocker pa fritiden. En tredjedel (33 %) ldser i genomsnitt en bok per manad. Antalet storldsare
ar mycket litet. I ljuset av utvirderingen av lirresultat dr den intressanta fragan om de som ldser
mer bocker mojligtvis presterat bdttre i utvirderingen. Foljande figur ger ett svar:

Resultatet i utvarderingen

~Inte en enda bok 1 bok 2 bocker 3 bocker 4 bécker eller mer

B Aft tolka texter [ Attproducera texter M Sprakkannedom

FIGUR 42. Sambandet mellan elevernas bokldsning och resultatet i utvirderingen.
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Figuren visar ratt tydligt att de som ldser mer bocker pa fritiden har presterat béttre i utvarderingen.
Resultaten dr konsekvent stigande dnda till gruppen som ldser tre bocker per manad, och lite ligre
for gruppen som angett att de ldser fyra bocker eller mer. Nér det gdller gruppen fyra eller mera
ar de exakta siffrorna aningen mindre tillforlitliga eftersom elevantalet i gruppen &r vildigt litet.
De elever som angett att de inte liser en enda bok per manad har det svagaste resultatet pa varje
delomrade. Skillnaden mellan denna grupp och gruppen som ldser tre bocker per manad dr storst i
delomrddet att producera texter dir skillnaden dr 1,4 vitsordsenheter. I delomradet att tolka texter
dr skillnaden mellan dessa grupper 1,5 vitsordsenheter, och i sprakkdnnedom 1,5 vitsordsenheter.

I den foregdende utvirderingen i arskurs 9 dr 2014 var sambandet mellan resultatet och bokldsningen
liknande som ar 2019 (Silverstrom & Rautopuro 2015: 111-112). I denna utvdrdering férklarade
antalet bocker som eleven ldste mdnatligen 13 % av resultatet i utvirderingen. Sambandet mellan
lasintresset och resultatet var starkt eftersom forklaringsgraden i sjdlva verket var betydligt hogre
eftersom det ocksa fanns samband mellan lisintresset och instdllningen till studierna. PISA-
undersdkningarna har dren 2000, 2009 och 2018 da ldsning statt i fokus ocksa kommit fram till
att ett starkare ldsintresse har samband med ett battre resultat (Leino et al. 2019: 88-89).

Niondeklassarna dr inga flitiga biblioteksbestkare. Ungefir en femtedel av eleverna har for vana
att besoka biblioteket mer eller mindre regelbundet. Sammanlagt 40 % besdker biblioteket ett
par ganger per ar, och 39 % besoker aldrig biblioteket. Foljande figur visar de exakta siffrorna:
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FIGUR 43. Elevernas svar pa fragan Hur ofta beséker du biblioteket pa din fritid?
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Det fanns ett tydligt samband mellan biblioteksbesok och resultatet i utvarderingen, vilket bekraftar
sambandet mellan intresse och framgang. Det genomsnittliga resultatet for de elever som uppgav
att de aldrig besoker biblioteket var 7,4 i hela utvirderingen medan det var 8,7 for de elever som
besokte biblioteket oftare dn en gang i manaden (de fyra staplarna till vinster sammanslagna). For
elever som bestkte biblioteket ett par ganger per ar var resultatet 8,0 och fér de elever som besokte
biblioteket flera ganger per ar var resultatet 8,6. Biblioteksbesoken forklarade 15 % av variationen
i resultatet. Det fanns tydliga samband mellan framgang i utvdrderingen och biblioteksbesok,
bokldsning, och det allménna intresset for studierna.

Ovrigt om elevernas lds- och medievanor

Lasning av traditionell skriven text, framfor allt bocker och tidningar dr av allt att doma en klart
ovanligare sysselsittning bland niondeklassarna dn att syssla med sociala medier, chatta, lyssna
pa musik, se pa olika videoklipp, spela och sa vidare. Jimfér man elevernas ldsintresse med deras
dagliga skarmtid dr det uppenbart att skarmtiden dominerar fullstindigt. Sambandet mellan dessa
aktiviteter och resultatet i utvirderingen var obefintligt.

Pd fragan om hur mycket eleverna ldser pappers- och nittidningar pé fritiden i veckan svarade
eleverna enligt f6ljande:

5% 1%
12% 21%

18 %

37%

Binte alls ©15 minuter BEn halvtimme OEntimme B2 timmar O3 timmar

FIGUR 44. Elevernas svar pa fragan: Hur mycket pappers- och nittidningar ldser du pa din fritid i
veckan? N = 861 elever

Ungefir en fjardedel av eleverna ldser inte alls tidningar, men det dr ocksa tydligt att det finns
elever som har for vana att dtminstone 6gna genom pappers- eller nittidningar. Nar det gdller
anvindningen av digital teknik pa fritiden skulle eleverna vilja tre aktiviteter fran f6ljande lista.
Nagra aktiviteter sticker tydligt ut:
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Chattar, skickar meddelanden osv.

Ser pa tv, videoklipp, filmer, serier osv.
Lyssnar pa musik

Spelar

Soker information

Surfar

Fotograferar och postar bilder

Talar i telefon eller t.ex. med skype
Skriver pa dator/pekplatta

Féljer diskussioner pa natet

Producerar eller editerar t.ex. musik, bilder,
Programmerar eller utvecklar nagot digitalt
Uppdaterar en hemsida eller t.ex. musik,

Inget av det ovanndmda
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Andel elever (%)

FIGUR 45. Elevernas svar pa fragan: Vad gér du vanligtvis med hjilp av digital teknik i din vardag?
Vilj tre av foljande aktiviteter. N = 861

Storsta delen av eleverna har valt ndgon av de tre-fyra 6versta kategorierna i listan. Det dr
aningen forvanande att spelande dr en ovanligare aktivitet dn de tre forsta aktiviteterna. Har
undersdkningsresultat om att flickor anvdnder mer sociala medier d4n pojkar och att pojkar spelar
mer dn flickor. Med tanke pa vikten av multilitteracitet och fardigheterna att hantera och f6rstd
hur betydelser skapas i dagens samhille, kan man sédga att fritidssysselsdttningarna atminstone
potentiellt stoder utvecklingen av multilitteracitet. Fragan dr om undervisningen i tillrickligt hog
grad snappar upp och vidareutvecklar det kunnande som eleverna av allt att ddma har?

For 6vrigt kan man i ljuset av figuren ovan konstatera att alla de ovriga aktiviteterna r ovanliga
och marginella aktiviteter bland niondeklassarna. Det &r ytterst fa elever som uppgett att de till
exempel skriver, programmerar eller producerar musik, film eller nidgot liknande. Pé fragan om
hur mycket tid eleverna tillbringar framfor skirm per dag svarade de enligt f6ljande:
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FIGUR 46. Elevernas svar pa fragan Hur mycket tid tillbringar du framfér en skarm per dag? Riakna
med all skdrmtid, t.ex. spelande, dator, tv, mobiltelefon, sociala medier osv. N = 861

Svaren i figuren omfattar all skirmtid, bade i skolan och pa fritiden. Om eleverna anvinder datorer
iundervisningen ingar det ocksa i den sammanlagda skdrmtiden. Majoriteten (64 %) av eleverna
har svarat mellan tre och fem timmar per dag.

Finns det ett samband mellan skirmtiden och resultatet i utvirderingen? Sambandet dr obetydligt
och statistiskt inte pa nagot sitt signifikant: De elever som angett 1 timme eller under har ett
genomsnitt pa 8,1 och de elever som angett 7 timmar eller mer har ett genomsnitt pa 7,8. De
elever som angett 3 eller 4 timmar har ett genomsnitt pa 7,9. Det finns inget systematiskt samband
mellan skirmtiden och resultatet i utvirderingen; skillnaderna dr inte statistiskt signifikanta och
forklaringsgraden dr enbart 1 %. Bakgrundsvariablerna lisning av ndt- och papperstidningar, hur
mycket eleven anvander digital teknik i skolan eller sysslade med olika digitala medier pa fritiden
hade ett obefintligt samband med resultatet. Resultatet var varken bittre eller simre beroende
pa hur mycket eleven sysslade med dessa.

160



Ovriga bakgrundsvariabler

I enkiten tillfragades eleverna ocksa hur regelbundet de gér hemlixorna i svenska och litteratur.
Eleverna svarade sa hdr: nistan alltid 49 %, ofta 25 %, ibland 15 %, bara séllan 7 % och aldrig 4 %.
utvdrderingen ar 2014 svarade eleverna (N =1 357) ndstan exakt lika: ndstan alltid 50 %, ofta 26 %,
ibland 22 %, bara sillan 10 % och aldrig 4 % (Silverstrom & Rautopuro 2015: 134).

De elever som uppgav att de aldrig gjorde laxorna hade ett genomsnittligt resultat pa 6,7 i utvirderingen.
De som svarade ibland hade ett genomsnitt pa 7,5 och de som svarade néstan alltid hade ett genomsnitt
pd 8,2 i utvirderingen. Resultatet dr tydligt stigande i férhéllande till engagemanget f6r hemldxorna
och skolarbetet. Forklaringsgraden dr 12 %, vilket visar att det finns ett samband.

Pé frdgan om eleverna anvant digitala redskap eller liromedel i modersmal och litteratur i drskurs
7-9 svarade de: ndstan alltid 6 %, ofta 41 %, ibland 46 % och bara séllan 6 %. Sammanlagt 87 %
har angett ofta eller ibland vilket tydligt visar att digital teknik anvinds som en mer eller mindre
sjalvklar del av undervisningen.

Eleverna skulle ta stdllning till fragan om digitala redskap anvints i undervisningen i modersmal
och litteratur. De elever som var av helt annan asikt hade ett genomsnitt pa 7,6 i utvirderingen,
de som svarade ingen klar uppfattning om saken hade genomsnittet 7,9 och de som var helt av
samma dsikt hade genomsnittet 8,3 i utvarderingen. Forklaringsgraden dr endast 2 %, vilket betyder
att sambandet med resultatet trots en viss foljdriktighet dr obetydligt.

Eleverna tillfragades ocksa om de har for vana att utvidrdera sitt eget lirande i modersmal och
litteratur, om de brukar sdtta upp mal for sitt lirande och om hur de upplever arbetsron under
lektionerna. Elevernas svar fordelade sig enligt foljande:

Vi brukar satta upp mal for vart 1arande i modersmal och
litteratur. - JE e 32 14
Vi brukar utvardera vart eget larande i modersmal och
litteratur i 1o & = E
0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
Andel elever (%)
OJag &r helt av annan asikt OJag &r delvis av annan asikt
OJag har ingen klar uppfattning om saken OJag ar delvis av samma asikt
OJag ar helt av samma asikt

FIGUR 47. Elevernas svar pa pastaenden om sjalvvdrdering, malsattning och arbetsro. N = 861
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Figuren visar att majoriteten av eleverna har nagon form av erfarenhet av att sjdlvvirdera och
reflektera Over sitt eget larande, och erfarenhet av att sdtta upp mal for larandet. Dessa dr aktiviteter
som betonas i LP 2014. Bland eleverna finns det ocksa sidana som inte verkar ha nagon erfarenhet
av dessa aktiviteter, vilket tyder pa att hir finns skolvisa skillnader. Det fanns inget tydligt statistiskt
samband mellan dessa variabler och resultatet i utvirderingen.
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I samband med utvdrderingen tillfraigades modersmalsldrarna om olika aspekter av undervisningen
ilirodimnet modersmal och litteratur med fokus pa lirokursen svenska och litteratur. Ssmmanlagt
besvarade 18 modersmalsldrare fran de 15 skolorna som deltog i utvirderingen lirarenkiten. Antalet
larare dr inte sa stort, men med tanke pd att skolorna representerar 32 % av skolorna med undervisning
i arskurserna 7-9, ger ldrarnas svar viktig information om bland annat férutsittningarna och
resurserna for undervisningen. Fragorna tog bland annat fasta pd ldrarnas utbildning, arbetssdtt,
synpunkter pa laroplansgrunderna, bedémningen, liromedlen och resurserna. Fragorna berérde
ocksad fortbildningsbehoven.

Lararnas svar pa fragorna om undervisningen berdttar bland annat f6ljande:

= Antalet modersmalslarare varierar mellan 1 och 5 i de enskilda skolorna. Det skapar mycket
varierande mojligheter for lararna att samarbeta med kolleger.

= Den vanligaste gruppstorleken dr 15-19 elever.

= Synen pa laroplansgrunderna varierar bland lararna, men majoriteten av lararna upplever
att malsattningarna i modersmal och litteratur helt eller delvis ar alltfor hogt stallda.

= Storsta delen av skolorna verkar inte lida av nagon anmadrkningsvard resursbrist, men
i enskilda skolor ar bristerna tydliga. Det som namns dar t.ex. resurser for datorer,
ndatanslutningar och specialundervisning.

= Resurserna for specialundervisning ar tydligt ojamnt fordelade: Av de 18 ldrarnas ansag
8 larare att eleverna inte far tillrackliga resurser for specialundervisning, medan 10 ldrare
ansag att eleverna far tillrackliga resurser.

= Med tanke pa de regionala skillnaderna i resultatet i utvarderingen, finns det uppenbarligen
behov for battre fortbildningsmojligheter for modersmalsldrarna.

Eftersom antalet ldrare dr ratt litet gjordes inga analyser av samband mellan resultaten och
ldrarnas svar.
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11.1 Utbildning, gruppstorlek, samarbete

Nistan alla ldrare (17 av 18) uppgav att de hade ldrarbehdrighet i modersmal och litteratur. Lika
manga lirare hade en tillsvidareanstillning. Manga av ldrarna hade lang undervisningserfarenhet:
Over hilften av lirarna (10 av 18) uppgav att de hade undervisat 16 &r eller lingre, och av de 6vriga
lararna uppgav en tredjedel (6 av 18) att de hade jobbat mellan 11-15 ar som modersmalsldrare.
Endast tva larare hade undervisat mindre dn 11 ar. Nastan alla (15 av 18) larare gillade att jobba
som modersmalsldrare.

Nirmare tre fjardedelar (13 av 18) av ldrarna uppgav att de hade svenska spraket som huvudimne
i sin examen. Endast fyra ldrare uppgav litteraturvetenskap som huvuddmne. Ett par ldrare
uppgav nordiska sprak och engelska som huvuddmne. I utvirderingen ar 2014 var férdelningen
ungefdr densamma, da hade hilften av ldrarna svenska spraket som huvudimne, en femtedel
hade litteraturvetenskap och resten, ungefdr en tredjedel nagot annat huvuddmne (Silverstrém
& Rautopuro 2015: 127).

Den Overldgset vanligaste gruppstorleken var 15-19 elever. I ndgra skolor fanns det grupper pa
20-24 elever. Antalet modersmalsldrare i de enskilda skolorna varierande mellan 1-5. Det vanligaste
antalet i skolorna var 3 modersmalsldrare.

Pd fragan om hur ofta modersmaélsldrarna hade samarbetat med modersmalsldrarkolleger kring
undervisningen under ldsaret 2018-2019 svarade halften (9 av 18 ldrare) antingen dagligen eller varje
vecka. De 6vriga modersmalsldrarna svarade antingen att de inte hade nagra modersmalskolleger
(3) eller att de hade samarbetat en gang till ndgra ganger per manad (6). De flesta lirarna (13 av 18)
hade samarbetat med samplanering av undervisningen, till exempel koordinering av ldsordningar
eller innehall i undervisningen, delning av prov, uppgifter och laromaterial, och kring bedémningen.

En tredjedel av ldrarna (6 av 18) hade under ldsdret 2018-2019 samarbetat med andra ldrare dn
modersmalsldrare varje vecka, ungefdr en tredjedel av lirarna (5 av 18) hade samarbetat nagra
ganger om aret. Resten svarade ndgot mittemellan. De flesta av ldrarna (15 av 18) hade samarbetat
genom samplanering av undervisningen, till exempel helhetsskapande undervisning. Fem av ldrarna
hade undervisat tillsammans med kolleger. Bland de 6ppna svaren nimndes flexibla smagrupper
med specialldrare och dmnesévergripande projekt. Flexibla undervisningsgrupper var f6r nistan
alla ett mycket ovanligt arbetssitt.

11.2 Laroplansgrunderna, bedémningen, undervisningen

Laroplansgrunderna (LP 2014) infordes officiellt i arskurs 7 hosten 2017, arskurs 8 hosten 2018 och
arskurs 9 hosten 2019. Da utvdrderingen dgde rum under varterminen 2019 hade ldroplansgrunderna
varit i bruk i arskurserna 7 och 8. Lirarna ombads att ta stillning till f6ljande tre pastaenden
angaende de nya ldroplansgrunderna:

167



Malsattningarna i laroplansgrunderna &r alltfor
héga for modersmal och litteratur.

Laroplansgrunderna ger en god grund for min
modersmalsundervisning.

Laroplansgrunderna ger en god grund for
beddmningen.

0 5 10 15

OHelt av annan asikt ODelvis av annan asikt
OJag ar osaker eller har ingen klar uppfattning ODelvis av samma asikt
OHelt av samma asikt

FIGUR 48. Modersmalslidrarnas uppfattningar om liroplansgrunderna (LP 2014). N = 18

Majoriteten av liararna upplever att malsdttningarna for liroplansgrunderna i modersmal och
litteratur dr helt eller delvis alltfér hogt stdllda. En lirare kommenterade saken:

Ibland kdnns det ndstan omdjligt att férséka uppnd alla "krav” som sdtts pa modersmdlsundervis-
ningen, speciellt som det verkar som en 6kande del av elevmaterialet har vildigt svaga grundkuns-
kaper, antagligen som en féljd av det digitaliserade samhdllet de lever i och ddr det mesta av tiden
gdr at till att underhalla sig och forstré sig pd det enorma utbud man hela tiden har tillgang till.

Aven om det vid varje pastiende finns en majoritet som valt ett visst svarsalternativ, visar lirarnas
svar ocksa pd delade asikter: Det finns lirare som upplever att liroplansgrunderna ger en ritt
god grund fér bedémningen, och det finns ldrare som har en mer negativ uppfattning. Samma
tudelning giller frdgan om hur vil liroplansgrunderna fungerar som grund fér undervisningen.

En malsdttning i LP 2014 &r att utrusta eleverna med mangsidig kompetens infér framtidens
utmaningar. I lirarenkdten fragades vilken tyngd de sju olika kompetensomradena i Lp 2014 har
i undervisningen i svenska och litteratur. Lararna skulle ta stdllning till kompetensomradena pa
skalan inte alls - mycket lite - lite - i viss mdn — mycket - vildigt mycket. Svaren fordelade sig enligt
foljande:
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Formaga att tédnka och lara sig (K1) |1 | 9 | 7

Kulturell och kommunikativ kompetens (K2) | 1 | 9 | 7

Vardagskompetens (K3) 7 | 9 | 1

Multiitteracitet (K4) 5 | 5 | 7

Digital kompetens (K5) |1 | 8 | 4 | 4

Arbetslivskompetens och entreprendrskap (K6) 8 | 5 | 9

Formaga att delta, paverka och bidra till en
hallbar framtid (K7)

0 5 10 15

Olnte alls OMycket lite OlLite O] viss man OMycket OValdigt mycket

FIGUR 49. | hur hég grad omfattar din undervisning féljande aspekter av mangsidig kompetens?
N =17

Modersmalsldrarna betonar framfor allt kulturell och kommunikativ kompetens, férméga att
tdnka och ldra sig och multilitteracitet i sin undervisning. Angaende de tva férstndmnda svarar 16
av 17 ldrare antingen vildigt mycket eller mycket. Arbetslivskompetens och entreprendrskap dr
den kategorin som betonas minst i undervisningen: 9 lirare svarade att denna kategori omfattas
iviss madn, 5 larare lite och 3 ldrare mycket lite.

Lararna rangordnade f6ljande mer dmnesspecifika tyngdpunkter i sin egen undervisning med
tanke pa hur viktiga innehallsomrddena ar:
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Skrivfardigheter 18

Lasforstaelse och lasstrategier |1 | 17

Kommunikationsférdigheter 3 | 15

Sprakkannedom 4 ] 14

Litteratur 5 | 13

Studiefardigheter och formagan att lara sig 6 | 12
Mediekunskap 9 | 9

Tolkning och produktion av nattexter |1 | 9 | 8

Uttrycksforméaga och drama | 1 | 13 | 4

Flersprakighet och mangkulturella fragor 6 | 9 | 3

Olnte alls viktig Olnte s viktig B Ganska viktig OMycket viktig

FIGUR 50. Hur viktiga anser du att féljande mal och innehdll dr i modersmalsundervisningen? N = 18

De flesta lararna ansag att alla de tio innehéllsomradena var antingen mycket viktiga eller ganska
viktiga. Om skrivfirdigheternas betydelse radde det ingen tvekan; alla lirare svarade mycket viktigt.
Lika viktigt ansag ldrarna att ldsforstdelse och ldsstrategier var; 17 av 18 ldrare svarade mycket
viktigt. Figuren visar féga forvanande att modersmalsldrarna anser att det finns en handfull
viktiga omraden inom lirodmnet: Det ir: skrivfardigheter, lisfardigheter och ldsstrategier,
kommunikationsfirdigheter, sprakkdnnedom och litteratur. Minst viktiga uppfattade ldrarna
flersprakighet och mangkulturella fragor ddr 6 av 18 larare svarade inte sd viktig och 9 av 18 svarade
ganska viktig och innehdllsomradet uttrycksférméga och drama dér 1 av 18 ldrare svarade inte sd
viktig och 13 av 18 svarade ganska viktig.

I lararenkdten tillfragades modersmalsldrarna om vilken tyngd olika aspekter av dmnet har da

de sdtter elevernas vitsord. Fragan berdrde fem olika aspekter och svarsalternativen var inte alls
viktig - inte sd viktig — ganska viktig - mycket viktig. Foljande svarsférdelning visade sig:
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Timaktivitet

Kommunikations- och interaktionsfardigheter

Skriftliga prov

Elevens intresse for modersmal och litteratur

Hemlaxor

0 5 10 15

Olnte alls viktig Olnte sa viktig B Ganska viktig O Mycket viktig

FIGUR 51. Tyngdpunkter i elevbedémningen enligt modersmalsldrarna. N = 18

Lirarna ansag att alla fem tyngdpunkter var antingen mycket viktiga eller ganska viktiga.
Timaktiviteten och elevernas kommunikations- och interaktionsfardigheter har tydligt mer tyngd
dn till exempel hemldxorna. Tva tredjedelar av ldrarna (12 av 18 ldrare) tyckte att timaktiviteten
var mycket viktig och en tredjedel (6 av 18) tyckte att den var ganska viktig. Det som kanske dr mest
intressant med ldrarnas svar dr de tre tyngdpunkterna lingst nere i figuren dar det tydligt finns
delade meningar: Det finns ldrare som anser att skriftliga prov, elevens intresse fér dmnet och
hemldxor dr mycket viktiga och ldrare som inte uppfattar dessa som sa viktiga i elevbedémningen.
I tolkningen av figuren gdller det att komma ihdg att de fem aspekterna som tillfrigades bara
utgor en del av en storre helhet; ldrarna betonar antagligen ocksa annat dn dessa aspekter.

I LP 2014 har principen om beddémning for lirande och den formativa beddmningen en stérre
roll dn i den foregdende liroplanen fran ar 2004. Lararenkdten innehdll dirfér nagra fragor om
hur ofta modersmalsldrarna uppfattar att de ger respons till eleverna, hur ofta eleverna utvirderar
sitt ldrande, sdtter upp mal for sitt lirande och dr delaktiga i ldrprocessen. Lirarna svarade enligt
foljande:
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Eleverna ges mojlighet att framskrida enligt sina egna 11 4
fardigheter 4 8
Lararen ger respons under larprocessens gang | 1 4 2 7 4
Lararen ger respons i slutet av en larprocess |1 6 6 6
Eleverna sjélvvarderar sitt larande 5 8 2 3
Eleverna &r delaktiga i larprocessen (mgjlighet att 4 5 6 9
paverka arbetssatt, material, [armiljder, tidsanvandning) 1
Eleverna ger kamratrespons [ 6 8 2 |1
Eleverna satter upp mal for sitt larande 8 7 3
0 5 10 15
Olnte alls ONagra ganger per lasar ENagra ganger per termin - OVarje manad O Varje vecka O Dagligen

FIGUR 52. Hur ofta uppfylls féljande mal och tyngdpunkter kring stéd for lirande, respons och
bedémning i din undervisning? N = 18

Figuren visar att det finns rdtt sa stor variation lirarna emellan i hur ofta de uppfattar att aktiviteterna
som ndmns dger rum inom undervisningen. Det dr vanligt att ldrarna ger respons under larprocessens
gang. Ndr det giller de Gvriga aktiviteterna finns det tydligt vdldigt olika kutymer. En del larare
tycks ha eleverna att syssla med till exempel sjilvvirdering och kamratrespons betydligt oftare
dn andra larare. Det dr mojligt att detta ocksa avspeglas i resultatet i den andra skrivuppgiften i
utvdrderingen, dir fokus lag pa sjalvvardering och reflektion, och ddr resultatet varierade valdigt
mycket mellan de olika skolorna.

11.3 Resurser, laromedel, fortbildning

Lirarnas svar visar pd en tydlig tudelning nir det giller resurser for specialundervisning i skolorna.
Av de 18 ldrarna svarade 10 ldrare att de elever i allmidnundervisningen som dr i behov av stod
far tillrackliga resurser for specialundervisning i modersmal och litteratur i ak 7-9. De 6vriga 8
svarade nej. Behovet av resurser kartlades noggrannare med en lista pa olika resurser som ldrarna
skulle ta stdllning till enligt hur de uppfattade behovet. Svarskategorierna dr aningen besvirligt
formulerade, men ldrarnas svar ger anda en bild av behoven av resurser sa som modersmalsldrarna
i de 15 skolorna upplevde dem varen 2019:
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IT-stdd och t.ex. en digitutor
Speciallérare

Skolgangsbitrade, assistent el. dyl.
Datorer och larplattor

Gaster, t.ex. forfattare, journalister, youtubers
Ett fungerande skolbibliotek

Biblioteksbil eller narbibliotek
Teater
Dataprogram och appar
Omvaxlande larmiljder, t.ex. exkursioner
Museer, konstutstaliningar
Samarbete med foretag eller féreningar

Film (biografbesék eller skollicens for film)

OJag behdver inte mer resurser

B Jag behdver mer resurser, men far ingenting
O Jag behdver mer resurser och far tillrackligt

[ 8 | 3
| 1 [ 2
| 3 ] 7 | 2
| [ 7 | 2
| 11 [ 1
2 |3 ] 8 [ 1
13 4 [ 1
3 1] 11
[ 1]4] 8
| 2 [1] 8
HE 6
12 | 3 | 3
4 | 6 | 4
6 8 0 12 14 16 18

OJag behéver mer resurser, men de &r inte tillgangliga
O Jag behéver mer resurser och far en del

FIGUR 53. Har du tillrickliga resurser for din undervisning? N = 18

De flesta ldrarna svarade antingen jag behéver inte mer resurser eller jag behéver mer resurser och far
en del pa de flesta kategorierna vilket kan tolkas som ett positivt resultat. Studerar man de gréna
och ljusblda fdlten i figuren, syns det att det ocksa finns enskilda skolor och enskilda ldrare som
upplever att de skulle behova resurser men inte far dem, antagligen for att resursen inte finns
eller for att resursen inte erbjuds. Lararnas svar visar att de enskilda modersmalsldrarna i de 15
skolorna arbetar med olika resurser och forutsittningar. Andelen ldrare som saknar resurser dr ratt
liten, men den visar att det finns ldrare som arbetar med simre forutsittningar dn andra ldrare.

En del ldrare har till exempel uppenbarligen behov av bittre dataresurser.

Lirarna fick ndgra mer specifika fragor om behovet av liromedel: Ar de nuvarande svensksprakiga

lairomedlen bra? Behovs det mer digitala liromedel for drskurs 7-9?
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Det finns bra svensksprakiga laromedel i 4
modersmal och litteratur for ak 7-9.

Jag skulle garna anvénda mer digitala
laromedel i min undervisning.

0 5 10 15

OHelt av annan asikt ODelvis av annan asikt
B Jag ar osaker eller har ingen klar uppfattning ODelvis av samma asikt
OHelt av samma asikt

FIGUR 54. Modersmalsldrarnas synpunkter pa liromedlen. N = 18

Svaren visar pa stor heterogenitet inom den férhallandevis lilla gruppen pa 18 modersmalsldrare:
Det finns ldrare som girna skulle anvianda mer digitala liromedel i sin undervisning, och larare
som inte alls verkar behova digitala liromedel. Ocksa uppfattningarna om hur bra de existerande
lairomedlen dr, varierar kraftigt. En del dr tydligt missnojda och andra relativt nojda. Vilket slags
liromedel skulle modersmalsldrarna i arskurs 7-9 behéva f6r sin undervisning? Féljande forslag gavs:

- Digitalt liromedel i modersmalsundervisningen (vi har redan ett bra ldromedel i gymnasiet)
- Gor det mesta sjdlv. Det som behovs dr ett fungerande niit.

- Skoénlitteratur

- Ett bdttre laromedel. Finns inget bra eller fungerande for tillfille.

—  Det vore sként med en gammaldags ldrobok med tillhérande 6vningsbok som tar upp delar
av det som ingdr i ldroplanen. Det kdnns jobbigt att hela tiden skapa eget material, dven om
jag har en del pa lager. Atminstone skulle det vara bra med ett «lager» bra texter, kanske med
till hérande uppgifter, som man fritt kunde anvdnda.

- Ett fungerande, modernt liromedel som dr ajour med den nuvarande ldroplanen vore fint. Vi
gor allt material sjdlva.

- Enuppdaterad och modern version av "Mitt sprak”. Den boken var suverdn ndr den var aktuell.
- Digitalt material.

- Inget speciellt liromedel, men tillgang till t.ex. datorer fér skrivande och informationssékning
mycket oftare dn i dagsldge.

Lirarnas svar visar att det till exempel finns behov for ett digitalt liromedel och digitalt
material for arskurserna 7-9. I skrivande stund (augusti 2020) har Schildts & Soderstroms gett
ut liromedelsserien Spraket i mig som tydligt tar fasta pa detta behov: liromedlet bestar av en
textbok, tre aktivitetsbdcker och digitalt material bade for eleven och lararen. I fokus star bland
annat genrekompetens och multilitteracitet.
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Fortbildning

Fortbildningsmojligheterna for lirarna tycks variera en hel del. Av de 18 modersmalsldrarna
besvarade 16 lirare fraigan om hur manga dagar (utover FBA-dagar) de deltagit i fortbildning
under de senaste tre dren. Svaren varierade mellan 0 dagar och 13 dagar eller fler: sju ldrare
svarade 3-4 dagar, tre ldrare 5-6 dagar, tre ldrare 0-2 dagar och en ldrare 7-8 dagar. Tva ldrare
uppgav 13 dagar eller fler. Pa fragan om hur ménga av dessa fortbildningsdagar som handlade
om modersmadlsundervisning svarade 10 av 18 ldrare 1-2 dagar. Av de 6vriga ldrarna svarade en
larare 0 dagar, tva larare 3-4 dagar, en larare 5-6 dagar och en lirare 9-10 dagar. Siffrorna ger den
uppfattningen att lirarna fatt ratt lite amnesspecifik fortbildning.

Ldrarna fick dven svara pa vilket slags fortbildning i modersmal och litteratur som de 6nskar sig
framéver. Svarsalternativen var 15:

Lastorstaelse och lasstrategier
Lilleralurundenvisming
Individualisering och differentiering av modersmalsundenisningen
Mediekunskap
Anvandring av IKT 1 modersmélsunderasningen
Bedomning i modersmal och litteratur
Inlarningssvarigheter | modersmal och litteratur
Drama
Lasning pa natet
Textproduktion (skrivdidaktik)
Sprakkannedom
Flersprakighet och mangkulturella frdgor
Muntlig kommunikation och interaktion

Vélméende och emolonella lardigheler

0 2 4 1] 8 10 12 14 16
Antal |arare

FIGUR 55. Vilket slags fortbildning i modersmal och litteratur 6nskar du dig? N = 18 modersmalslarare.

Lararna 6nskar sig mest fortbildning i lasforstaelse och ldsstrategier, litteraturundervisning och
individualisering och differentiering av undervisningen. De &vriga svarsalternativen sticker inte ut
pa nagot sitt utan tyder pa ett svagt eller medelmattigt intresse bland lararna. Mest av allt dnskar
lararna fortbildning kring lasning. Bland de 6ppna svaren nimnde lirarna f6ljande:

- Bildanalys
- Grundskolans slutvitsord. Att fa fdardiga matriser till olika moment.

- Sprdakkdnnedom: Jag skulle vilja ha hjdlp att veta hur jag som ldrare ska férhalla mig till
sprakfordndringar som gar emot "konservativ” anvindning av ord och grammatik

- Verbal beddmning = hur och ndr ger man feedback som uppfattas rdtt och leder till utveckling
- Férmanligare storsamlingar; Modersmalsldrarforumet dr alldeles for dyrt for manga kommuner!

175



Det dr skdl att lyfta fram den sista kommentaren om behovet av ett gemensamt forum for
alla modersmalsldrare. Modersmalsldrarforumet som ndmns ir ett fortbildningsforum som
ordnats mer eller mindre regelbundet i samarbete mellan Utbildningsstyrelsen och Svenska
modersmalslirarféreningen rf och som atminstone tidigare brukade samla ett stort antal deltagare.
Som kommentaren visar har deltagaravgiften for seminariet pa senare ar varit ratt hog, och det har
varit svarare att fa deltagare fran olika hall i Svenskfinland. Pa finska sidan ordnas ett motsvarande
tvadagarsseminarium arligen i bérjan av augusti som ett samarbete mellan Utbildningsstyrelsen
och AOL, den finsksprikiga dmneslirarféreningen. Det finsksprakiga och det svensksprakiga
seminariet har f6ljt samma prissiattning. Mot bakgrund av de ritt stora regionala skillnaderna
i resultatet i denna utvdrdering vore det viktigt att utveckla modersmalsldrarforumet till ett
stadiebvergripande seminarium som ordnas regelbundet och som (i en eller annan form) ar
tillgdangligt for alla modersmalslarare.
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12.1 Validitet och reliabilitet

Végen fran de forsta idéerna till den fardiga resultatrapporten dr ling. Bakom de fardiga resultaten
finns bade intern och extern kritisk granskning och stindiga 6verviganden med malsittningen att
fd fram ett sa relevant och tillforlitligt resultat som majligt. Exakt hur utvirderingen genomfordes
ur metodologiskt perspektiv beskriver metodexpert Jukka Marjanen i en artikel som finns i
anknytning till rapporten pa NCU:s webbplats.

En aspekt som har med tillforlitligheten att gora dr den sampelbaserade utvirderingsmetoden.
Den hir gangen, liksom i tidigare nationella utvdrderingar av ldrresultat, togs samplet ut sa att
region, kommuntyp och storleken pa skolorna beaktades. Eleverna i samplet kom fran 15 olika
skolor (av de 47 som finns pa fastlandet) och utgjorde nédstan en tredjedel av alla elever i arskurs
9 pa fastlandet. Samplet representerar 32 % av skolorna och 28 % av eleverna i hela populationen.
Genom att en sd hdr stor andel av de finlandssvenska eleverna i arskurs 9 varen 2019 ingick i
samplet, garanterades att utvdrderingen ger en tillforlitlig bild av ldget i larokursen svenska och
litteratur i Svenskfinland. I skolorna genomfordes utviarderingen under bestimda tidpunkter, sd
att samma anvisningar och samma tidsramar géillde for alla deltagande skolor.

Medlemmarna i den tvasprakiga sakkunniggruppen som drog upp riktlinjerna for utvirderingen
representerade bred erfarenhet och sakkunskap. Uppgifterna konstruerades utgiende fran
liroplansgrundernas mal och innehallsomraden for arskurserna 7-9. Varje uppgift hade anknytning
till liroplansgrunderna. Forslagen till uppgifter konstruerades av ldrare och forskare med erfarenhet
av modersmalsundervisning i arskurserna 7-9 tillsammans med projektledarna och NCU:s
metodexpert. I alla skeden av arbetsprocessen genomgick uppgifterna en kritisk granskning dar
uppgifter som fungerade battre valdes och svagare uppgifter gallrades bort.

Forhandstestningen av uppgifterna genomfordes i tre testskolor som representerade olika

regioner och kommuntyper. Lirarna och eleverna i skolorna fick kommentera uppgifterna
och arrangemangen. Med tanke pa det smidiga genomférandet av den digitala utvirderingen
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var testomgangen av avgorande betydelse. Elevsvaren fran testomgingen anvindes ocksa vid
finslipningen av bedémningskriterierna och som modellsvar i beddmningskriterierna for de slutliga
uppgifterna. I samband med utvdrderingen kunde ldrarna vid behov kontakta NCU per e-post
eller telefon for att diskutera bedomningen av enskilda elevers svar eller andra praktiska detaljer.

Elevernas vitsord i svenska och litteratur pa avgdngsbetyget i arskurs 9 hade ett mycket signifikant
samband med resultatet i utvarderingen: korrelationen var 0,85, vilket visar att utvdrderingen
och elevbeddmningen fangade upp niagot gemensamt och centralt i elevernas kunnande. Elever
med hogre modersmalsvitsord presterade alltsa i medeltal ocksa battre resultat i uppgifterna
dn elever med ldgre vitsord. Betygsvitsorden kan ses som en parallell midtning som garanterar
provuppgifternas validitet.

Reliabiliteten i provet pavisades genom berdkning av uppgifternas inb6érdes homogenitet, som
beskrivs av koefficienten Cronbachs alfa(a). Uppgifternas reliabilitet var timligen hog i alla
delomrdden, i och med att de uppgifter som i férhandstestningen visade sig ge hog reliabilitet
valdes ut for det slutliga provet.

TABELL 34. Reliabilitetskoefficienterna fér delomradena och attitydmadtarna i utvdrderingen.

Del av utvérderingen Reliabilitet (Cronbachs a) Antal uppgifter och pastaenden
Att tolka texter (laskompetens) 0,86 36
Multimodala texter 0,81 23
Skonlitterara texter 0,70 15
Sprakkannedom 0,71 22
Att producera texter (skrivkompetens) 0,70 2
Kommunikativa texter 0,87 28
Attitydméataren om modersmalsdmnet 0,90 15
Attitydmataren om skrivande 0,74 13

Reliabiliteten for de tre centrala delomrddena i utvarderingen var: 0,86 i att tolka texter, 0,70 i att
producera texter, och 0,71 i sprakkdnnedom. Reliabiliteten i de tre delomradena var tillrickligt
hog for att resultatet ska kunna tolkas som tillforlitligt. I det separata delomradet kommunikativa
texter som beskrivs i bilagan i rapporten var reliabiliteten 0,87. De pastaenden som anvandes for
maitning av elevernas installningar till lirodmnet modersmal och litteratur dr desamma som i tidigare
utvdrderingar i modersmalet och i andra ldrodmnen. Skalan omfattade femton pastienden och
reliabiliteten var liksom tidigare mycket hog (0,90). De pastaenden som anvandes for métning av
elevernas instéllning till skrivande konstruerades ursprungligen for den féregaende utvarderingen
i arskurs 9 ar 2014. Reliabiliteten for skalan var 0,74 i denna omgéng.

Resultatet i skrivuppgifterna i utviarderingen uppvisade ritt stor spridning och en stark polarisering

mellan starka och svaga elevgrupper. Den stora variationen beror antagligen till en del pa att
lararbedémningen varierat en aning mellan skolorna.
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Dé skrivuppgift 2 konstruerades var imnesexperterna pa NCU medvetna om att det var svart att
konstruera en riktigt bra uppgift fér midtning av férmagan att sjidlvvirdera det egna skrivandet.
Det fanns mycket ovisshet: Kan eleverna utvdrdera och beskriva sitt eget skrivande? Vad har
de egentligen for tankar om sitt skrivande? Kan de gora textiakttagelser och dra slutsatser om
sina starka och svaga sidor utifran sina egna texter? Har eleverna tankar om vad de vill bli béttre
pa ndr det giller skrivandet? Fran f6rsta borjan var det klart att en viss grad av tillforlitlighet i
podngtalen maste offras for att ge eleverna mdjlighet att uttrycka sina tankar och kinslor kring
skrivande sa fritt som mojligt. Det ledde till att det fanns ett visst glapp mellan de relativt fria
uppgiftsformuleringarna och de mer strikta podngsittningsanvisningarna.

Aven om uppgiften och beddmningsanvisningarna testades i férvig i tre svensksprakiga skolor
och i ett antal finsksprakiga skolor, var det framfor allt svart i forvdg att veta hur vl de starkaste
eleverna skulle formulera sig i denna uppgift. Lararna fick ocksa nagra férbedomda exempelsvar
som hjilp for bedomningen. Bland svaren fanns inte nagra riktigt starka svar, vilket mojligtvis
forsvarade mojligheten for ldrarna att skapa sig en uppfattning om hur goda de starkaste svaren
i uppgiften kunde vara. Ocksa ur ldrarsynvinkel kunde det skonjas en viss ovisshet betrdffande
bedémningen av svaren. Oavsett de osdkerhetsfaktorer som praglade uppgiften, utgick alla ldrare
i sin beddmning fran samma beddmningskriterier och resultaten berdttar dnda tydligt hur vil
eleverna dr pa att beskriva, forklara och utvirdera sina skrivfirdigheter och sig sjilva i en skriven
text. I efterhand, med facit i hand visade det sig att det kom in en hel del mycket goda texter och
att det fanns en tydlig spridning fran de svagaste till de allra starkaste texterna som var svar att
forutspa. Riktigt vl fungerande beddmningsanvisningar som hade varit titt kopplade till uppgiften
hade varit mojliga att konstruera forst i efterhand.

12.2 Deltagarnas tankar om utvdrderingen

Lararnas tankar om utvdrderingen

Modersmalsldrarna hade mojlighet att kommentera utvdrderingen i sin helhet, de enskilda
uppgifterna och arrangemangen. Mest kommenterade ldrarna de tva skrivuppgifterna. Responsen
var blandad, bland synpunkterna finns det bade positiva och negativa omdémen. Bland de positiva
kommentarerna fanns bland annat f6ljande konstateranden:

- Denférsta uppgiften med stillningstagande text upplevdes som rolig och givande av eleverna.
- Uppgifterna var bra, men lite vdl langa och manga.

- Jag tycker att uppgifterna var lampliga.
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Beddmningskriterierna och exempelsvaren for de tva skrivuppgifterna vickte en del kritik hos
modersmalsldrarna:

- Overlag var provet utformat vil, men bedémningskriterierna var fér vaga. Med en centrali-
serad rdttning skulle detta inte vara ett problem, men eftersom ldrare sjdlv ska rdtta texterna
blir bedémningen antagligen missvisande.

Kritiken berdrde framfér allt den andra skrivuppgiften (forklarande text) som avsiktligt hade
utformats pa ett rdtt Sppet sdtt for att ge rum for elevens egen aktivitet och rost och mojliggora
olika l6sningar pa uppgifterna. Det hir ledde till att eleverna producerade en mangfald texter som
inte alltid helt matchade podngsittningsanvisningarna. Det hir visar att ju mer 6ppen en uppgift
dr desto svarare kan det bli att beddma svaret. En annan sak som vickte en del kritik var det att
lararna inte hade majlighet att se alla de automatiskt bedémda flervalsuppgifterna.

Férutom positiva och negativa omddmen delgav ldrarna ocksa sina reflektioner kring bland annat sina
upplevelser av utvirderingen, elevernas texter och hur eleverna hade agerat i utvarderingssituationen.

- Jag minns att jag tdnkte att det igen dr vdldigt stor skillnad mellan elevernas svar. Dessutom
kinde jag en viss besvikelse dver att eleverna inte hade list instruktionerna tillrdckligt nog-
grant for att ta reda pa exakt vad som forvdntades av dem.

- Jagvar férvanad 6ver att manga hade laga podng pa den andra uppgiften, ddr de skulle ref-
lektera om sig sjdlva. Det trodde jag att de skulle ha ldttare for. I den forsta uppgiften var det
tydlig att det finns en viss ovana hos en del att verkligen félja manga, detaljerade anvisningar
som kanske finns pd flera stdllen. Bra 6vning for framtiden for dem!

- Jag upplevde att kraven ofta var ganska harda med tanke pa att det var ganska korta texter.
Det kan vara svart att ha flera synpunkter pd sina egna texter ndr de dr sd korta. Annars
tyckte jag att det var bra med olika uppgifter.

Lararna sag ocksd mojligheter att utveckla sin undervisning utifran uppgifterna i utvirderingen:

- Jag kommer antagligen att férséka fa in mer textanalys i min undervisning.
- Jagska absolut anvinda liknande uppgifter som den andra skrivuppgiften. Det behéver 6vas.
- Ytterligare podngtera vikten av att ldsa och félja instruktioner.

Som det brukar vara i de nationella utvirderingarna av larresultat uttryckte lirarna en viss
frustration Over att podngsattningen av de 6ppna svaren tog valdigt lang tid och nagra ldrare skrev
att de fick ligga médnga timmar obetald arbetstid pa podngsdttningen. Nagra larare konstaterade
dven att tiden var for kort for en del av eleverna att géra uppgifterna samt att elever med sarskilda
behov gav upp till slut for att det inte forstod uppgifterna och inte kunde fa hjilp. Lirarna var
huvudsakligen positiva till att podngsdtta elevsvaren anonymt. En intressant iakttagelse var att
ndstan hélften av lirarna blev 6verraskade av elevernas resultat.
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Rektorernas tankar om utvarderingen

Varje skola och kommun som deltar i en utvardering far en egen resultatrapport med information
om hur skolan presterat i férhallande till det nationella genomsnittet. Angdende fragan om hur
resultaten av utvirderingen utnyttjas i skolan, svarade rektorerna bland annat sa har:

- Vitar dem i beaktande da vi planerar féljande ldsar.
- Informerar elever, beslutsfattare.
- Ev.dndringar i undervisningen.

- Skolan analyserar och utvdrderar resultaten. Ddrmed far vi information om hur utveckla
undervisningen sd att den blir optimal for varje elev.

- Vibearbetar dem i dmnesgrupper da vi behandlar progression inom modersmadl och litteratur
fran klass 1 till 9. Ndr ska vi undervisa/ krdva vad?

—-  Modersmalsldrarna analyserar resultatet, delger det dt personalen och eventuella/méjliga
fordndringar gors enligt det.

- Funderar kring betoningar och satsningar infor kommande ldsar.

- Gerldrarna en annan synvinkel pd elevernas kunnande.

- Vi har inte diskuterat utvdrderingens spridning.

- Informationsflédet dr sd stort att vi inte utnyttjar resultaten som vi borde.

Det dr av allt att doma sa att resultaten av utvdrderingen tas emot och behandlas pa vildigt olika
sdtt i de olika skolorna och kommunerna. Ett av malen med utvdrderingarna dr att de ska ge
vardefull information som skolorna ska kunna anvidnda for att utveckla sin undervisning. Det
hdr dr ett omrade inom utvdrderingsverksamheten som av allt att doma borde utvecklas sa att
skolorna far bittre mojligheter att utnyttja resultaten.

Elevernas tankar om utvdrderingen

Av skrivuppgifterna i delomradet att producera texter tyckte 7 % av eleverna att de var latta, 75 %
passliga och 18 % svara. For de 6vriga uppgifterna i delomradena att tolka texter och sprakkdnnedom
tyckte 4 % av eleverna att de var ldtta, 54 % passliga och 42 % svara.

Nir man laser elevernas verbala respons pa uppgifterna framstar manga ritt positiva upplevelser,
framfor allt av den digitala plattformen. De eleverna som var mer negativt instdllda ndimnde att
de tyckte att det var svart och onddigt att utvdrdera sin text i den andra skrivuppgiften och att
det var svidrt att fa ihop tillrackligt med ord. Vissa elever nimnde dven att de tyckte att det var
jobbigt att behova skriva tva lingre texter efter varandra.

Den positiva responsen handlade mestadels om att eleverna tyckte att frdgorna var bra och att

uppgifterna var lagom svara och utmanande. En del elever tyckte dven att de hade lirt sig nagot
nytt genom att géra uppgifterna. Nagra exempel pa elevernas kommentarer:
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Detta var ett bra system pa for att fa ut vad finlandssvenska nior har ldrt sig, intressanta fragor
och uppgifter :)

Tyckte fragorna var bra och roliga att skriva. Man fick sig verkligen en tankestdllare pa vad man
skall skriva och hur man kan lésa problem.

Den negativa responsen berdrde mestadels den forsta skrivuppgiften dir eleverna tyckte att det
var svdrt att vdlja dmne och svart att fa ihop tillrdckligt manga ord. Vidare ndmnde vissa elever att
de var osdkra pa vad for text de skulle skriva och 6nskade mer tydliga instruktioner. Tidsaspekten
togs dven upp i den bemadrkelsen att eleverna tyckte att det gavs for mycket tid fér uppgifterna
och att de darfor fick sitta och vinta i onddan. Vissa elever nimnde att de tyckte att provet var
trakigt och en del elever upplevde att uppgifterna var for svara. Nagra exempel:

Jag har dnnu ungefdr 50 minuter kvar och jag gjorde testet ordentligt, sd enligt mig dr det for lang tid
eller for korta uppgifter men jag forstar ocksd att lingsammare mdnniskor inte ska behdva stressa.

Jag tyckte att svarsalternativen var lite otydliga ibland. Speciellt de som bland annat var ’jag dr delvis
av samma dasikt’ osv. Man visste inte riktigt vad alla betydde och vad man skulle vdlja att svara.

Responsen gillande det digitala systemet var 6verhdngande positiv. Manga elever tyckte att
systemet var litt att anvidnda och bra uppbyggt. Flera elever kommenterade dven designen som
de tyckte sag bra och tilltalande ut. Vissa elever beklagade sig Over att filtet som de skrev i var
for litet och att texten var for liten och ibland suddig samt att det inte lyckades forstora texten.
Nagra exempel pa kommentarer:

Ett enkelt system, jag som elev forstar vad som ska goras, hur det ska goras och vad ni dr ute efter.
Det hdr arbetet dr ldrorikt om man vill bli bdttre pad att skriva. Sjdlva systemet dr nytt och bra. Nu

ndr det dr éver dr det ju saklart skont. Uppgifterna har varit roliga och man har ldrt sig en del ocksd.

Bland eleverna fanns det ocksa elever som uppenbarligen var omotiverade. Vildigt fd klagade ver
tiden de hade till férfogande. Under den andra utvirderingsdagen i bérjan av april 2019 uppgav
hela 94 % av eleverna att de hade tillrickligt med tid for att gora uppgifterna. Endast 6 % skulle
ha behévt mera tid.
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Sammantattning



Bakgrund

Denna utvdrdering av ldrresultat i svenska och litteratur genomf&rdes varen 2019115 svensksprakiga
skolor i Finland. Sammanlagt 927 elever, som hade ungefir nio ar av grundliggande utbildning
bakom sig, deltog i utvdrderingen. Samplet representerar 32 % av skolorna med undervisning
i arskurs 7-9 och 28 % av eleverna i drskurs 9 i Svenskfinland. Aland fdljer en annan liroplan
dn skolorna pa fastlandet, och deltog inte i utvirderingen. Samtidigt med den svensksprakiga
utvirderingen genomfordes en parallell utvirdering i de finsksprikiga skolorna.

Syftet med utvdrderingen var att kartlagga hur vdl eleverna i slutet av den grundliggande
utbildningen har uppnatt maélen for liroplansgrunderna (LP 2014) i lirokursen svenska och
litteratur. Syftet med de nationella utviarderingarna ar ocksa att ge information om jimlikheten
inom vart utbildningssystem.

Eleverna som gick i arskurs 9 varen 2019 var den sista arskullen som officiellt f6ljde de gamla
laroplansgrunderna fran ar 2004, men eftersom den nya LP 2014 redan tagits i bruk i alla andra
arskurser, genomférdes utvirderingen utifran de nya grunderna. Uppgifterna konstruerades
utifran innehallsomradena for lirokursen svenska och litteratur som hor till det 6vergripande
liroamnet modersmal och litteratur.

Utvidrderingen genomfdrdes pd en digital plattform och under tvd utvirderingstillfillen varen
2019. Fokus lag pa tre centrala delomraden: att tolka texter (liskompetens), att producera texter
(skrivkompetens) och sprakkdnnedom (kunskap om sprak, sprakriktighet och spraklig medvetenhet).
Delomradet att producera texter kartlades mer utforligt och presenteras bade i denna rapport och
iden separata tvasprakiga artikelsamlingen Jag skriver, alltsa tdnker jag: Perspektiv pd skrivpedagogik
(2020) som finns pa NCU:s webbplats.

Utvirderingen varen 2019 var den sjunde nationella utvirderingen av lirresultat i lirodmnet

modersmal och litteratur som genomforts sedan ar 1999. Utvirderingen gav ocksa information
om hur elevernas kunskaper mojligtvis férandrats under 2000-talet och siffror pa hur elevernas
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bokldsande utvecklats under 2000-talet. Elevernas svar pa enkdterna gav mojlighet att undersoka
samband mellan resultatet och olika bakgrundsvariabler. I anknytning till utvirderingen
insamlades ocksa information kring bland annat elevernas sprakbakgrund, lds- och medievanor
och undervisningen i svenska och litteratur. Information samlades ocksa in av lirare och rektorer.
Nytt f6r denna utvdrdering var att elevernas tidsanvindning och antalet ord i skrivuppgifterna
kunde analyseras genom den digitala plattformens logg.

Resultaten i utvdrderingen beskrivs pd skalan 4-10 ddr genomsnittet i utvirderingen lag pa
7,9. Samma genomsnitt har tillimpats i utrdkningarna av resultaten i de olika delomrdadena.
Resultatet baserar sig inte pa kriterier fér kunnande utan visar framfor allt pa skillnader mellan
olika elevgrupper.

Elevernas resultatférdelningar i utvirderingen visar hur heterogen en arskull av niondeklassare r.
Aven om flera av genomsnitten ir relativt jimna, omfattar varje elevgrupp i de olika regionerna,
kommunerna och skolorna hela skalan av kunnande frin det ldgsta till det hogsta.

Skillnader i de centrala resultaten syntes framfor allt inom regionerna Sédra Finland och Vistra
och Inre Finland, men inte mellan dem. Det fanns ingen nimnvird skillnad mellan Nyland och
Osterbotten i resultaten. Sydvistra Finlands sampel var mindre och analyserades varken enligt
kommunindelning eller kon.

Liksom i alla tidigare utvarderingar i lirodmnet modersmal och litteratur fanns det en tydlig skillnad
iresultatet mellan flickor och pojkar. Det fanns ocksa skillnader mellan de enskilda skolorna, och
det bor ndmnas att de allra starkaste skolorna var beldgna i stadskommuner och de allra svagaste
i landsbygdskommuner. For 6vrigt var ordningen mellan skolorna blandad.

Svenska och litteratur dr helt enkelt ett dmne ddr flickorna i genomsnitt tycks prestera béttre dn
pojkarna. Flickorna verkar ockséd vara mer intresserade av det som tas upp i dmnet. Flickornas
genomsnitt var 8,3 och pojkarnas 7,5. Sammanlagt 55 % av flickorna och 34 % av pojkarna uppnadde
ett resultat pa Gver vitsordsgransen atta. Samtidigt dr det viktigt att podngtera att det finns pojkar
som presterar mycket vdl i lairokursen och att konsskillnaderna varierar skolorna emellan. Skolan
och undervisningen kan antagligen paverka denna skillnad eftersom det finns skolor dir klyftan
dar stor och skolor dir klyftan dr obefintlig.

Kommunerna delades in enligt andelen svensksprakiga i kommunen och resultatet var 8,1 i
kommunerna med en svenskhetsgrad under 33 %. Alla kommuner i denna grupp var stadskommuner.
I kommungruppen med en svenskhetsgrad mellan 33 % och 66 % fanns bade stadskommuner och
titortskommuner. Resultatet for denna grupp var 8,0. Kommunerna med en svenskhetsgrad pa
Over 66 % var alla landsbygdskommuner och de hade ett resultat pa 7,6.
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Genomsnitten for alla elever i de olika kommungrupperna visar inte pa valdigt stora skillnader,
ytterligheterna framgér ndr man studerar kdnsskillnaderna. Ytterligheterna dr: Flickorna i stiderna
och pojkarna pa landsbygden.

Inom regionen Vistra och Inre Finland fanns en mycket stor skillnad mellan flickorna i kommunerna
med under 66 % svensksprakiga och pojkarna i kommunerna med 6ver 66 % svensksprikiga:
flickornas genomsnitt var 8,6 och pojkarnas 7,0. Ocksa for vrigt var resultatet for pojkarna i
landsbygdskommunerna inom Vidstra och Inre Finland férhéllandevis svagt i hela utvdrderingen.
Inom Sodra Finland fanns en liknande polarisering mellan flickorna i kommuner med en
svenskhetsgrad under 33 % och pojkarna i kommunerna med hoégre svenskhetsgrad, men den
var inte lika stor: 8,3 for flickornas del och 7,5 for pojkarnas del.

Eleverna i de svensksprakiga skolorna presterade lika vdl som eleverna i de finsksprakiga skolorna
i de uppgifter som ocksa ingick i den parallella utvirderingen i suomen kieli ja kirjallisuus (finska
och litteratur). Samma elevgrupper som var svagare eller starkare inom det svensksprdkiga samplet
var ocksa svagare eller starkare i férhallande till det finsksprakiga genomsnittet.

Delomradet att tolka texter (liskompetens) byggde pa ett mangsidigt urval av uppgifter som tog
fasta pa multilitteracitet, analys och tolkning av diskussion, debatt, skonlitteratur och multimodala,
visuella och auditiva element i olika texter. Texterna var anknutna till bland annat en webbmiljo,
en radiodebatt och till reklam.

Inom delomradet att tolka texter framgick samma monster i resultatet som i utvarderingen 6verlag:
flickorna var genomgaende starkare dn pojkarna, och det fanns skillnader i hur vdl skolorna i mer
urbana miljéer presterade i férhallande till skolor pa landsbygden. Over grinsen for resultatnivan
atta nadde 63 % av flickorna och 36 % av pojkarna. For pojkarnas del var andelen prestationer
under 6— hela 25 % till skillnad fran flickornas andel pa 8 %. Inom delomradet presterade pojkarna
i stiderna i S6dra Finland foérhéllandevis vl i férhédllande till de 6vriga pojkgrupperna. Denna
pojkgrupp hade ocksa en positivare instdllning till studierna dn de 6vriga pojkgrupperna.

Den forhallandevis stora skillnaden i resultatet i ldsning mellan flickor och pojkar i de svensksprakiga
skolorna dr en sak som det dr viktigt uppmarksamma pa olika sitt i lds- och skrivfraimjande
satsningar. Ocksd kommande undersékningar och utvirderingar bor fortsitta fokusera pa
konsskillnaden inte minst for att resultatet i slutet av arskurs 9 inte tyder pa att klyftan skulle ha
forandrats trots de atgirder som vidtagits under de senaste aren.

Inom delomradet att producera texter (skrivkompetens) skulle eleverna skriva tva texter, varav
den ena var en argumenterande text (insindare) och den andra en text ddr de skulle reflektera 6ver
sin egen skrivprocess och sig sjdlva som skribenter. Kdnsskillnaden var storst i detta delomrade:
flickornas genomsnitt var 8,3 och pojkarnas 7,4. Over vitsordsnivan dtta niddde 58 % av flickorna
och 30 % av pojkarna. Under resultatnivan 6— placerade sig 30 % av pojkarna och 13 % av flickorna.
Pojkarnas resultat dr tydligt polariserat.
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Eleverna i Vastra och Inre Finland presterade vil i skrivuppgifterna jamfort med eleverna i
Sodra Finland. Det gillde sédrskilt flickorna i Vdstra och Inre Finland. Inom samma region fanns
det ocksa skillnader i resultatet mellan pojkarna i de olika kommunerna. Det som utmarkte
resultatférdelningarna i skrivuppgifterna ir de forhallandevis stora andelarna flickor som presterat
vil och de forhallandevis stora andelarna pojkar som presterat svagt. De stora skillnaderna i
elevernas skrivande kan delvis ocksa avspegla olika beddmningskulturer inom Svenskfinland.

I delomradet sprakkinnedom var resultatet aningen jamnare dn i de 6vriga delomrddena. Skillnaden
mellan flickornas och pojkarnas resultat var 0,6 vitsordsenheter, vilket &r mindre dn 0,8 i att tolka
texter och 0,9 iatt producera texter. Flickornas resultat i de olika regionerna och kommuntyperna
var relativt jdmnt fordelat inom intervallet 8,1 och 8,4, medan det fér pojkarnas del fanns en
tydligare skillnad mellan till exempel stiderna i Sédra Finland (7,9) och landsbygdskommunerna
i Vastra och Inre Finland (7,2). Skillnaden mellan flickornas och pojkarnas resultat var aningen
mindre inom Sédra Finland dn inom Vistra och Inre Finland. Over resultatnivin dtta nddde 52 %
av flickorna och 33 % av pojkarna.

Resultatet visar att elevernas sprakmiljo eller graden av svenska i ndrmiljon inte direkt ger utslag
i svagare eller starkare ldrresultat. Bakom resultaten finns andra faktorer. Elevernas instéllning
till studierna, motivation och intresse for innehallet i svenska och litteratur var den faktor som
hade det allra tydligaste sambandet med resultaten i utviarderingen. Sambanden gillde elevernas
instillning till studierna och upplevelsen av att tycka om, behdrska och ha nytta av dmnet. Ocksd
instdllningen till skrivande hade ett tydligt samband med resultatet. Ju positivare instdllning,
desto battre resultat. Det framgick ocksa tydliga samband mellan ett starkare resultat och mer
lisning och biblioteksbesok.

I analysen av samband mellan resultatet och olika bakgrundsvariabler framgick bland annat att
de elever som siktade pd gymnasiestudier hade ett starkare resultat dn de elever som siktade pa
yrkesstudier. Det framgick ocksa att virdnadshavarnas utbildningsniva hade ett samband med
resultatet: en hogre utbildningsniva gav utslag i ett starkare resultat. De elever som fatt stod- eller
specialundervisning for lds- och skrivsvarigheter hade ett svagare resultat dn de 6vriga eleverna.

Analyserna tyder pd att pojkarna antagligen underpresterade i utvirderingen eftersom flickorna
tydligt satsade mer pa att utfora uppgifterna val. I skrivuppgifterna kunde 31 % av skillnaden
mellan flickornas och pojkarnas resultat forklaras med faktorer som syns i lingden pa elevernas
texter: flickornas installning till skrivande och till studierna i svenska och litteratur var positivare
dn pojkarnas, och det syntes helt enkelt i att de var motiverade att skriva ldngre texter dn pojkarna.
Utover detta kunde sammanlagt 23 % av skillnaderna mellan flickornas och pojkarnas resultat
forklaras med instdllningen till studierna i svenska och litteratur, ett starkare ldsintresse och
mer anvidndning av svenska pa fritiden. Det hir innebdr att sammanlagt 54 % av skillnaderna
mellan flickornas och pojkarnas resultat i skrivande var kopplat till hur vil och hur engagerat
och motiverat eleverna satsade pa skrivuppgifterna och pa skolarbetet och hur intresserade de
var av studierna och ldsning.
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I de 6vriga uppgifterna framgick ett liknande monster: 19 % av skillnaderna mellan flickornas
och pojkarnas resultat forklarades av hur mycket tid de dgnade at uppgifterna. Flickorna anvinde
mer tid pd uppgifterna vilket ocksa syntes i resultatet. Utover detta kunde 55 % av skillnaderna
mellan flickornas och pojkarnas resultat férklaras med instdllningen till studierna i svenska och
litteratur, ett starkare ldsintresse och mer anvidndning av svenska pa fritiden. Det hir innebar
att sammanlagt 74 % av skillnaderna mellan flickornas och pojkarnas resultat kunde forklaras
med engagemanget for uppgifterna, instdllningen till studierna i svenska och litteratur, och med
lisintresset och anvindningen av svenska pa fritiden.

Dessa samband visar att elever som har ett intresse for ldsning och dr motiverade, och som har
vardnadshavare med hogre utbildningsniva och som siktar pa gymnasiestudier tenderar att
prestera vdl i svenska och litteratur. Sambandet mellan resultatet och ldsintresset bestyrker vad
tidigare forskning kommit fram till: lasglddje dr en av de viktigaste variablerna som korrelerar
med lasforstaelsen (Brink m.fl. 2013: 68).

Skdrmtid och anvdndning av digitala redskap i undervisningen hade inget nimnvart samband med
resultatet. Dd anvindningen av svenska pa fritiden analyserades separat visade det sig att de elever
som anviande mindre svenska pa fritiden hade ett aningen svagare resultat, men skillnaderna var
obetydliga, och vittnar om att sprakférhallandena i Svenskfinland dr vildigt heterogena och att
det dr svart att fa fram tydliga samband mellan anvindningen av svenska och resultatet. Resultatet
enligt kommunernas svenskhetsgrad visar ocksa att det framfor allt dr andra faktorer dn mer
svenska i ndrmiljon som ger utslag i béttre ldrresultat.

Motsvarande allmdnna resultat har framgatt i tidigare utvarderingar och undersékningar under
2000-talet. I samband med analysen av PISA-resultaten ar 2009 konstaterades det bland annat
att de svenskspréikiga elevernas resultat var béttre i tvasprakiga kommuner med finsksprikig
majoritet dn i tvdsprakiga kommuner med svensksprakig majoritet (Brink m.fl. 2013: 69). I
samma undersékning kunde man ocksa notera att skillnaden mellan skolorna i stiderna och pa
landsbygden var aningen storre pa svenskt hall dn pa finskt hall (Brink m.fl. 2013: 69). Ocksa
i de tidigare nationella utvirderingarna i modersmal och litteratur i arskurs 9 har det funnits
liknande skillnader i resultaten mellan olika kommuntyper, framfér allt betrdffande flickornas
och pojkarnas resultat (Silverstrém & Rautopuro 2015: 64; Hellgren 2011: 31).

Skillnaderna mellan flickornas och pojkarnas resultat i stider och pa landsbygden framstar
tydligare i denna utviardering jamfort med de foregaende utvirderingarna. Det beror delvis pa
att resultaten i denna rapport analyserats pa ett mer finfordelat sitt. Det dr svart att siga om det
skett ndgon fordndring. Vad skillnaderna beror pa och vad som orsakar dem borde undersékas
ndrmare, inte minst f6r att det finns tecken pa en storre polariseringsutveckling i samhillet. I
Sitras senaste rapport Mille vdestélle? Ikdryhmdkohtaiset ja alueelliset viestGennusteet sekd uusien
opiskelijoiden mddrien ennuste kaikilla koulutusasteilla Suomessa 2018-2040, férutspas att den
regionala polariseringen kommer att 6ka pd samtliga utbildningsnivéer i Finland (Aro m.fl 2020:
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8). Urbaniseringen i samhaillet dr stark, och enligt prognosen hotar klyftorna mellan stiderna
och landsbygden att vidgas, till stddernas fordel. Utifrdn resultaten i utvirderingen dr det svart
att sdga om polariseringen i resultaten eventuellt accentuerats under de senaste aren.

Nir det giller bokldsningen dr utvecklingen entydig: ldsandet av bocker har minskat, och det har
minskat mer for flickornas del dn for pojkarnas del. Andelen elever som ldser minst en bok (annan
dn lirobok) har minskat fran 67 % ar 2005 till 46 % ar 2019. For flickornas del dr minskningen
storre dn for pojkarnas del: Flickornas andel har sjunkit med 27 % fran 85 % till 58 %, medan
pojkarnas andel sjunkit med 12 % fran 49 % till 37 %.

Denna utvirdering kunde inte visa pa att nagot uppenbart skulle ha férdndrats nir det giller
klyftan mellan flickornas och pojkarnas resultat sedan dr 2005. Resultatférdelningarna for flickorna
och pojkarna ser mer eller mindre lika ut ar 2019 som de sig ut ar 2005. Inte heller betriffande
skrivfardigheterna kunde nagon férdndring i forhallandet mellan flickornas och pojkarnas resultat
konstateras. Samma gidllde férhallandet mellan regionerna (RFV-omrddena). Jaimforelserna visar
dock att skillnaden mellan flickors och pojkars larresultat mgjligtvis blivit aningen mindre fran
ar 2010. Kommande utvirderingar bor folja upp utvecklingen.

I samband med PISA-unders6kningarna har det talats om en nedgang i elevernas lisférmaga.
Nedgéngen har varit aningen storre i de finsksprakiga skolorna dn i de svensksprakiga skolorna. I
de enskilda uppgifter som madtte lasforstaelse i denna utvirdering, och som hade anvints i tidigare
utvdrderingar, hade resultatet sjunkit.

I den inledande matningen i NCU:s longitudinella utvirdering som startade ar 2018 och som
foljer upp eleverna fran drskurs 1 till drskurs 9 var resultaten mellan pojkar och flickor och mellan
stdder och landsbygd mycket jamna i borjan av drskurs 1 hosten 2018 (Silverstrém et al. 2020).
Flickornas resultat i modersmal och litteratur var 504 podng och pojkarnas 495 podng. I denna
utvdrdering i drskurs 9 var motsvarande podng: flickorna 534 podng och pojkarna 462 poing.
Aven om resultaten inte ir direkt jimforbara visar de tydligt pa att klyftan mellan flickornas och
pojkarnas tenderar att vidgas under de nio aren i grundskolan.

I den inledande matningen hade eleverna i stadskommunerna ett resultat pa 507 podng och eleverna
ilandsbygdskommunerna ett resultat pa 493 podng. I denna utvirdering var motsvarande resultat
503 podng i stdderna och 489 poidng i landsbygdskommunerna. Denna jimforelse tyder inte pa att
klyftan mellan kommunerna skulle vidgas under éren i grundskolan. Men om man lyfter fram
ytterligheterna, flickorna i stiderna och pojkarna pa landsbygden visar sig en klyfta som ser ut att
vidgas mdrkbart under aren i grundskolan: i arskurs 9 var stadsflickornas genomsnitt 542 poing
jamfort med landsbygdens pojkar med ett genomsnitt pa 444 podng. Skillnaden mellan dessa tva
elevgrupper var mycket liten i den inledande matningen: 514 podng (flickorna i stiderna) och
501 podng (pojkarna pa landsbygden). Skillnaden som uppstar under de nio aren i grundskolan
tycks framfor allt gilla flickornas och pojkarnas resultat.
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Eleverna berdttade om manga olika slags orsaker till varf6r skrivandet antingen l6per trogt eller
i flow, som manga elever sjdlva uttryckte det. Eftersom férmagan att reflektera Gver sitt eget
lirande dr central i LP 2014, finns det antagligen mycket eleverna sjdlva, men ocksd ldrarna i sin
undervisning kunde ha nytta av genom att lata eleverna mer aktivt reflektera &ver sitt skrivande.
Analyserna av elevernas texter visade tydligt att eleverna har mycket tankar och kdnslor kring
sitt eget skrivande och sig sjdlva som skribenter. Medan manga av de svagaste skribenterna satt
fast i provsituationen och hade stor méda med att fa ihop ett tillrickligt teckenantal, hade de
starkaste skribenterna en formaga att fundera pad mer avancerade strategier och val av sprakliga
och stilistiska medel for sina texter.

Nir det giller formdgan att skriva en argumenterande text (insdndare) dr det uppenbart att manga
svagare skribenter skulle behova tydliga anvisningar for hur man for fram ett drende, beaktar
ldsaren, en viss kontext, och en malgrupp: det vill siga genremedvetet skrivande. Resultatet i
skrivuppgifterna visar att det ocksa dr viktigt att stodja och utveckla elevernas férmaga att uttrycka
sina dsikter och motiveringar sakligt och 6vertygande. Det dr viktigt inte minst med tanke pa
elevernas mojligheter att paverka och vara delaktiga i sambhallet.

Nir det gdller kunnandet inom delomradet att tolka texter marktes skillnader till exempel i hur
vil eleverna klarade av att analysera och sammanfatta innehallet in text pa ett djupare plan dn bara
pa en konkret och refererande niva. Med tanke pa diskussionen som i allmdnheten férs om falska
nyheter och behovet av killkritisk formaga kan man siga att en del av eleverna hade svarigheter
med att identifiera informationskallor och fakta bakom asikter.

Aven om en majoritet av eleverna klarade av uppgifter dir de skulle ringa in en &sikt for, en asikt
mot, en neutral stindpunkt eller identifiera en motivering for en asikt, sa fanns det tydligt en andel
elever for vilka detta var svart. Det visar att det dr viktigt att i undervisningen utveckla elevernas
formaga att identifiera asikter och motiveringar i olika slags texter och kommunikationssituationer.

Inom delomradet att tolka texter kravdes att kunna ldsa pa ett djupare plan och férsta bildsprak,
sammanhang och helheter. Att kunna analysera och tolka text, identifiera vad som dr relevant, och
dessutom kunna formulera sin tolkning i skrift ser ut att vara mycket svdrt, inte f6r majoriteten,
men for en del av eleverna.

Eleverna var allmint taget rétt bra pa uppgifter som matte allmin sprakkunskap och spraklig
medvetenhet. Aven om den traditionella grammatikens roll inte ir lika tydlig som tidigare i LP
2014, dr det viktigt att eleverna far en grundlidggande forstaelse for svenska sprakets enskilda
byggstenar och funktioner. Anvindningen av prepositioner dr svir fér minga elever. Formagan att
identifiera och sdrskilja ord med olika valorer, neutrala ord, virdeladdade ord, kdnsloladdade ord &r
ocksa svar for manga elever. Det fanns ocksa vissa brister i kunskaperna om sprikforhallandena
pa olika hall Svenskfinland.

194



I kapitlen om resultatet i delomradet att producera texter finns ocksa iakttagelser och synpunkter
pa elevernas skrivfardigheter. I artiklarna i publikationen Jag skriver, alltsa tinker jag: Perspektiv
pad skrivpedagogik finns grundligare analyser av elevernas skrivfardigheter och tankar om sitt
eget skrivande.

Det fanns en tanke med att analysera resultaten i férhallande till andelen svensksprakiga i
kommunerna, och ett slags hypotes: Skulle utvirderingen kunna visa att det finns ett samband
mellan elevernas sprakmiljé och deras resultat i utvarderingen? Utvirderingen gav ett aningen
ovdntat resultat i och med att de mer svensksprakiga miljdernas resultat var svagare jamfort med
de mer finsksprakiga miljéernas resultat. Det ar av allt att doma andra dn rent sprakliga faktorer
som paverkar larresultaten i svenska och litteratur. Det hdr visar ocksa att det géller att vara
forsiktig med att dra slutsatser om forhallandet mellan till exempel lds- och skrivfardigheter och
sprdkmiljon pa orten ddr en manniska bor.

Nair det gdller pojkarnas allmdnt taget svaga resultat, dr det ocksa viktigt att lyfta fram vissa
avvikelser: Varfor har pojkarna i stiderna i S6dra Finland presterat férhallandevis vdl i lisférstaelse
och varfor har de en aning positivare installning till lirodmnet dn de 6vriga pojkgrupperna i
samplet? Hur kommer det sig att klyftan mellan flickornas och pojkarnas resultat varierar mellan
skolorna? Varfor dr klyftan mindre i en del skolor och stérre i andra?

Samma heterogenitet som syns i resultaten syns ocksa i elevernas sprakanvindning pa fritiden
och deras ldsintresse, liksom i deras instéllning till studierna i svenska och litteratur. Eleverna
har vildigt olika instdllning till studierna, till det man gor under lektionerna och forestdllningar
om vilken nytta man kan ha av dmnet. Vet ldrarna vad deras elever egentligen har for tankar
och kdnslor kring dmnet? Gar det att gora nagot for att skapa positivare uppfattningar om detta
lirodmne, som pa mdnga sdtt dr ytterst viktigt i dagens vdrld, men som enligt resultaten inte ar
ett favoritimne for manga elever?

Nir det giller elevernas vitsord och malet om en likvdrdig bedémning i slutet av drskurs 9,
finns det en viss skevhet ndr det giller olika skolor, flickor och pojkar och elever som soker till
yrkesutbildning och gymnasieutbildning. Dirfor dr det viktigt att fortsdtta jobba for en mer
likvdrdig beddmning i den grundldggande utbildningen. Det forutsdtter att liroplansgrunderna
ar formulerade pa ett sdtt som underlittar en likvirdig bedomning.

Négra positiva resultat som dr vdrda att lyfta fram: Sammanlagt 80 % av eleverna upplever att det

dr god arbetsro under lektionerna. En stor del av eleverna upplever att de kommer att ha nytta av
studierna i svenska och litteratur i livet efter grundskolan.
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Rekommen-
dationer




Beakta alltid regional jaimlikhet i planeringen av nationella och regionala atgirder och
satsningar sa att inte polariseringen inom det svensksprakiga skolnitet accentueras.
Utvdrderingen visade i synnerhet pa rétt stora skillnader i resultatet mellan flickorna i mer
urbana kommuner och pojkarna i landsbygdskommuner. Darfor dr det viktigt att stddja
lds- och skrivframjande projekt med tanke pa olika sorters skolmiljoer i Svenskfinland.
Lararnas svar tyder pa att skolorna har vildigt olika resurser for till exempel fortbildning,
datorer och specialundervisning, men orsakerna till skillnaderna dr mer komplexa dn sa.

Satsa pa lis- och skrivfrimjande verksamhet som skapar intresse, motivation och
nyfikenhet for lisande, skrivande, kommunikation och sprak inda fran de tidiga aren
ibarnets liv. Resultaten i utvarderingen visar pa ett klart samband mellan bdttre ldrresultat
och en positiv instdllning till ldsande, skrivande och det man gor pa lektionerna i svenska och
litteratur. Utvdrderingen visar ocksa att det beh6vs samarbete mellan skolan och hemmet:
elevernas hembakgrund och intressen spelar en roll f6r lirandet. Lirokursen svenska och
litteratur har kanske béttre mojligheter an nagonsin tidigare att fanga upp olika fenomen
iden vdrld av texter som vi lever i och dagligen sysslar med. Fragan dr om undervisningen
tar fasta pa de otaliga mojligheter som finns.

Synliggor och konkretisera tanken om progression i larandet i de lokala liroplanerna
och i undervisningen. Det finns en tanke om progression inbakad i styrdokumenten for
hela ldrstigen dnda fran smabarnspedagogiken, genom den grundldggande utbildningen
och vidare till andra stadiets utbildningar. Larresultaten i svenska och litteratur, men
ocksd i mdnga andra dmnen dr mycket ojamna i slutet av den grundldggande utbildningen,
och elevernas egna texter i denna utvdrdering tyder pd att en del av eleverna utvecklats
progressivt genom skolaren, medan andra av olika orsaker stagnerat i ratt svaga kunskaper
och svag motivation.

Utveckla en mer systematisk och langsiktig skrivundervisning inom den grundliggande
utbildningen. Niondeklassarnas skrivfirdigheter dr mycket ojdmna i slutet av den
grundliggande utbildningen, och det finns en ritt stor andel svaga skribenter bland
eleverna. Det finns elever som av allt att ddma skulle ha behdvt en mer malmedveten och
langsiktig skrivundervisning. Elevernas texter kring sitt eget skrivande visar att eleverna
har massor med tankar och kidnslor kring skrivandet som borde fa komma fram som en del
av skrivpedagogiken. Skapa redan fran de forsta skoldren méjligheter f6r bade lustfyllt och
malmedvetet skrivande. Goda lds- och skrivfardigheter dr viktiga i mdnga olika sammanhang
och yrken, och det finns nu elever som gér ut arskurs 9 som har mycket svart att uttrycka
sig i skrift pa ett Overtygande sitt.
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10.

Lyft motivation, attityder, engagemang, kinslor och sjilvfortroende hogre pa agendan
i undervisningen i svenska och litteratur. Analyserna av sambanden mellan elevernas
instdllning till lirodmnet och deras engagemang for uppgifterna i utvirderingen visar att
flickorna dels presterade bittre dn pojkarna for att de helt enkelt satsade mer pa att skriva
och slutfora uppgifterna grundligt. Det fanns ett starkt samband mellan engagemanget
for uppgifterna, instdllningen till studierna och lisintresset. Fragan dr om det svagare
engagemanget for olika typer av uppgifter ocksa syns i skolans verklighet och om det
paverkar den stora skillnaden mellan flickornas och pojkarnas vitsord i svenska och litteratur
pd avgangsbetyget i den grundliggande utbildningen. Skillnader i elevernas sjilvfértroende
marktes tydligt i skrivuppgifterna.

Utveckla bittre och mer regelbundna fortbildningsmdojligheter fér alla moders-
malslirare i Svenskfinland. Lirarnas mojligheter att delta i fortbildning varierar
en hel del. Modersmalsforumet som ordnats av Utbildningsstyrelsen och Svenska
modersmalsldrarforeningen rf borde utvecklas sa att sa manga modersmalsldrare och
klassldrare, forskare osv. har mojlighet att delta. Det behovs ett regelbundet forum (i en
eller annan form) dér ldrare fran olika regioner, kommuner och skolor kan tréffas, diskutera,
vaxla erfarenheter och ldra sig nytt.

Utveckla det kollegiala samarbetet mellan dmneslirarna kring undervisningen av
lds- och skrivpraktiker i arskurserna 7-9. Utmaningarna dr ritt stora i en del kommuner
och malen i liroplansgrunderna upplevs som hoga av flera lirare. Modersmalsldraren &dr
inte skolans enda person som undervisar i hur man kan tolka och producera olika slags
texter, darfor dr det viktigt att férsdka samarbeta och skapa ett bredare dmnesdvergripande
samarbete kring l4s- och skrivpraktikerna i en skola.

Fortsidtt arbetet med att utveckla en likvirdigare bedomning i den grundliggande
utbildningen. D4 kriterierna for vitsorden fem, sju, dtta och nio i slutbeddmningen i arskurs
9 tas i bruk inom de ndrmaste aren, dr det viktigt att skapa stddmaterial och maéjlighet for
modersmalsldrarna att trdffas och diskutera bedémningen inom dmnet. Det beh6vs bade
nationella och regionala atgirder, och trdffar mellan lirare som jobbar i olika skolor.

Stod de elever som anvinder svenska sillan pa sin fritid och de elever som kanske
har en dialekt som sitt starkaste modersmal att utveckla ett vilfungerande skolsprak.
Trots att andelen svensksprdkiga pa orten och elevernas anviandning av svenska pa fritiden
inte hade ett tydligt samband med resultatet i utvarderingen dr det viktigt att elevernas
sprakbakgrund inte utgdr ett hinder for framgang i nagot lirodmne. Svarigheterna med
skolspriket syntes tydligt i de svagare texterna i skrivuppgifterna.

Fastna inte i en diskussion kring minskat bokldsande och eventuella forsvagade
lisfirdigheter. Ta fasta pa nya kompetenser och identifiera kompetensbehov som
uppstatt under de senaste aren i och med den teknologiska utvecklingen. Det finns
saker eleverna antagligen var battre pa for 20 ar sedan, men dagens elever kan ocksa sadant
som gardagens elever inte kunde. Det dr viktigt att undervisningen, liksom bedémningen i
skolorna grundligt tar hdnsyn till fraigan om vad det innebdr att 1dsa och skriva pa 2020-talet.
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Bilaga 1. Synpunkter pa elevernas kommunikativa kompetens

Detta kapitel har placerats som en bilaga i rapporten for att markera att det har en lite annan
status dn de 6vriga kapitlen. I ldroplansgrunderna for svenska och litteratur har delomradet att
kommunicera en central roll genom hela den grundldggande utbildningen fran drskurs 1 till arskurs
9. Synen pa kommunikation dr bred och omfattar allt fran muntliga kommunikationssituationer och
interaktion till kunnande kring hur sprdk, texter och olika modaliteter samverkar och fungerar i olika
kontexter, kommunikationssituationer och genrespecifika férhallanden. Resultatet som beskrivs i
detta kapitel ska forstds som riktgivande, det gor inte ansprak pa att vara grundligt och heltdckande,
men det tar dnda upp centrala aspekter av vad kommunikation innebir i liroplansgrunderna
for larokursen svenska och litteratur. Denna utvirdering hade inte mojligheter att ta fasta pa
muntliga firdigheter eller interaktion mellan personer, men den tangerade kommunikation i
manga uppgifter och material.

For att belysa elevernas kommunikativa kompetens i presentationen av resultaten har ett
antal uppgifter med fokus pa ndgon aspekt av kommunikation sammanplockats fran de 6vriga
delomradena i utvirderingen. Det dr sammanlagt 27 uppgifter fran delomradet att tolka texter
med anknytning till tre olika material: 1) radiodebatten om ungdomar borde fa tillgang till gratis
preventivmedel med tre diskussionsdeltagare och en programledare, 2) webbdiskussionen om
e-sport ddr inldggen skrivna av fyra olika personer under pseudonym diskuterade fragan om
e-sport kan rdknas som idrott eller inte, 3) bokomslaget som med hjilp av olika reklamrelaterade
och multimodala medel forsokte fanga betraktarens uppmairksamhet och locka till 1isning.
Forutom dessa mer receptiva uppgifter ingar ocksa den ena av de tva skrivuppgifterna, den
argumenterande texten som var tinkt att publiceras pa kommunens webbplats, i resultatet i
delomradet kommunikativa texter.

Foljande tabell sammanfattar uppgifterna, materialen, de analysrelaterade processerna och
kopplingarna till ldroplansgrunderna i delomrddet kommunikativa texter:

TABELL 1. Sammanfattning av uppgifterna i delomradet kommunikativa texter.

MaliLP 2014 Aktivitet Innehall Kompetens Uppdgifter,
maxpoang, material
M1 lasa kommunikations- K1 28 uppgifter:
M5 lyssna situationer K2
M7 se paverkningsmedel K4 20 flervalsuppgifter
M10 tolka argumentation K5 8 dppna uppgifter
M11 analysera dialog K7 1 skrivuppgift
M13 forsta flerstammighet Maxpoang: 44
skriva argumenterande text
argumentera multilitteracitet Material:
dvertyga modaliteter: webbdiskussion
ord, bild, ljud radiodebatt
bokomslag
argumenterande text
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Bokstavskoderna M1, M5 och sa vidare syftar pa mal fér undervisningen i lirokursen svenska
och litteratur i LP 2014. Uppgifterna i kommunikativa texter anknyter alla till innehallsomradena
att kommunicera, att tolka texter och att producera texter i LP 2014. Uppgifterna i utvirderingen
tdcker inte malen fullstindigt, men tangerar dem i hogre eller ligre grad. Delomradet anknyter
framfor allt till kulturell och kommunikativ kompetens (K2) och multilitteracitet (K4) i LP 2014.

De aspekter av kommunikation som ingar i delomradet bottnar i férmdga att producera en
kommunikativ text och férmadgan att tolka texter dir det ingar tydliga kommunikativa element
sasom dialog och olika paverkningsmedel och kommunikationsmarkérer. Synpunkterna pa
elevernas formadga att skriva en kommunikativ och argumenterande text tankt att publiceras pa
en webbplats tas upp i kapitlet om resultaten i delomradet att producera texter och i den separata
artikelsamlingen Jag skriver, alltsd tidnker jag: Synpunkter pa skrivpedagogik. Ovriga synpunkter pa
elevernas kommunikationsfardigheter tas upp hir.

Resultatet i delomradet
Liksom i hela utvirderingen har ocksa genomsnittet 7,9 tillimpats i delomradet kommunikativa

texter for att beskriva resultatet. Resultatet i alla uppgifter som ingick i delomradet fordelade sig
enligt foljande for flickornas och pojkarnas del:

:17 | 23 | 2 B |

Hela landet

Ficor  [[a A o R 2 TN

| I i 1

Pojkar 6 | 23 | 24 B |
20 40 60 80 100

Andel elever (%)
B 5-ellerlagre 0 5-6- = 6-7- 0 7-8- O 89- = 9-10- = 10

FIGUR 1. De procentuella andelarna flickor och pojkar som uppnadde de olika vitsordsnivaerna i
delomradet kommunikativa texter.

Resultatfordelningen for flickorna och pojkarna skiljer inte sig markbart fran de 6vriga delomradena
i utvdrderingen, vilket delvis har sin forklaring i att uppgifterna ocksa ingar i delomridena att
tolka texter och att producera texter. Flickornas genomsnitt dr 8,4 och pojkarnas 7,4. Skillnaden ar
stor (effektstorleken 0,84). Studerar man andelarna for hur méanga flickor och pojkar som uppnar
vitsordsgransen for atta sa ar det 63 % for flickornas del och 29 % for pojkarnas del. Det ar en tydlig
skillnad. I den svaga dndan dr andelarna omvanda: mindre andel flickor och st6rre andel pojkar.
Figuren nedan ger de regionala och kommunrelaterade siffrorna for flickornas och pojkarnas del:
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FIGUR 2. De procentuella andelarna elever som uppnadde de olika vitsordsnivaerna i delomradet
kommunikativa texter. Fokus pa koén, region och kommunens svenskhetsgrad.

Liksom betrdffande de dvriga delomrddena i utvirderingen visar figuren att skillnaderna i resultaten
mellan flickor och pojkar till stor del uppstar av att det finns storre andelar svaga prestationer
hos pojkarna dn hos flickorna, och betydligt storre andelar starka prestationer bland flickorna dn
bland pojkarna. Nagra axplock: Av S6dra Finlands flickor i kommunerna med en svenskhetsgrad
pa under 33 % har hela 65 % uppnitt ett resultat som minst motsvarar vitsordsnivan atta. For
Vistra Finlands flickor i kommuner med en svenskhetsgrad mellan 33 % och 66 % dr motsvarande
andel 68 %. Pojkarna i Sédra Finlands kommuner med en svenskhetsgrad under 33 % har andelen
37 %, medan pojkarna i Vastra Finland har andelar pd 23 % och 21 %. Jamf6rt med pojkarnas ratt
sma andelar pa de hégre nivderna dr flickornas andelar skyhoga. Alla genomsnitt for de olika
elevgrupperna i delomradet kommunikativa texter finns sammanfattade i tabellen nedan:
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TABELL 2. Sammanfattning av resultatet i delomradet kommunikativa texter enligt kén, region
och kommunens svenskhetsgrad.

Region, kommunens svenskhetsgrad, kon Resultatet Resultatet Effektstorlek Signifikans
skolvitsord poéng (p-varde)
Sddra Finland, under 33 %, flickor 84 540 0,44 <0,01
Sddra Finland, under 33 %, pojkar 7,6 476 -0,26 0,27
Sddra Finland, 33-66 %, flickor 84 540 0,44 0,01
Sodra Finland, 33-66 %, pojkar 75 468 -0,35 <0,01
Sydvastra Finland 7,6 478 -0,24 0,56
Vastra och Inre Finland, under 66 %, flickor 84 542 0,46 <0,01
Vastra och Inre Finland, under 66 %, pojkar 73 451 -0,53 0,02
Vastra och Inre Finland, éver 66 %, flickor 8,3 529 0,32 0,23
Véstra och Inre Finland, éver 66 %, pojkar 71 436 -0,70 <0,01

Tabellen visar att det dr pojkarna i Vdstra och Inre Finland, och sdrskilt i kommunerna med
hogre svenskhetsgrad, som utgdr den svagaste gruppen (7,1), medan flickorna i alla regioner
och kommungrupper uppvisar ett relativt gott och jimnt resultat: 8,4 / 8,4/ 8,4/ 8,3. Pojkarnas
motsvarande genomsnitt dr: 7,6 / 7,5/ 7,3 / 7,1. Ndr det giller pojkarnas resultat finns hir en liten
fordel for S6dra Finlands del.

Synpunkter pa elevernas kommunikativa kompetens

I den forsta skrivuppgiften ddr elevernas skulle skriva en argumenterande text varierade elevernas
férmaga mycket ndr det gillde att ta hinsyn till en tilltinkt kommunikationssituation. Texten
skulle enligt anvisningarna publiceras som ett stidllningstagande pa kommunens webbplats. Hur
eleverna hanterade detta varierade vdldigt mycket, och man kan generellt sett sdga att det var ytterst
fa elever som tog hidnsyn till kommunikationssituationen pa ett 6vertygande och naturligt sitt.

Exempel pa en elevtext som tar hdnsyn till kommunikationssituationen:

Villviverkligen férstora var mdngfaldiga natur endast pd grund av att vi inte orkar ga till ndrbutiken,
och bestimmer oss for att ta bilen istdllet? Kan vi inte minska pd var konsumtion och tdnka efter
omuviverkligen behéver den ddr nya tréjan? Valet vi gor dr viktigt och har en direkt spegling pa hur
miljén runt oss mar. Vill vi verkligen limna en 6verkonsumerad och férstord vdrld at vara barn-barn?

Exempel pa en elevtext som inte tar hdnsyn till kommunikationssituationen:
man borde skaffa flera arbetsplatser i XXX da det dr manga som dr arbets lésa och inte har jobb.
Det finns mycket jobbb i XXX men det rdcker inte till riktigt sd som det borde gora. Man borde

fa jobb till alla. Bygga nya arbetsplatser och ta sé manga som mdijligt till ett jobb. Alla behéver
ett jobb for att kunna klaara sig och ma bra. Om man har jobb sa har man ndnting at géra varje
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dag och man far pengar s man kan ha ett bra hem och bra mat och leva bra helt enelt. det finns
manga familjer som kanske inte har det sd bra och da tycker jag att dom borde fa hjdlp att séka
jobb eller att fa ett jobb. Anledningen till att det inte finns joobb dr vdl for att vi dr s manga som
bor i XXX och det finns inte jobb dt alla.

Det gar inte att bortse fran det faktum att en provsituation alltid dr en onaturlig situation och att
uppgifter som efterlyser autenticitet och skapar illusionen av en verklig situation, ocksa tenderar
att skapa onaturliga texter. Man kan hur som helst konstatera att de starkaste skribenterna verkar
klara av att ocksa i en onaturlig provsituation skapa en text som kunde fungera ute i det verkliga
livet. De svagaste skribenterna sitter fast i provsituationen och har sa stor méda med att fa ihop
ett tillrdckligt teckenantal att de inte kommer at att fundera pd mer avancerade strategier och val
av sprakliga och stilistiska medel.

Tre material i utvirderingen hade utpraglat kommunikativa funktioner: bokomslaget som fungerade
som med olika medel forsokte fanga den potentiella ldsarens uppmaérksamhet, radiodebatten som
inneholl en specifik kommunikationssituation med fyra olika personer och webbdiskussionen
med en motsvarande, mer informell debattkonstellation.

Majoriteten av eleverna kunde identifiera paverkningsmedel i ett bokomslag, men det fanns
en tydlig andel elever for vilka svaren tenderade att vara inexakta, lite ditat, och aningen ytliga.
Lyckade svar var till exempel formulerade sa har:

Med firgerna, speciellt rott da det dr en av de fdrger som égat drar sig snabbare till. De mindre
attraktiva bilderna vdcker dven uppmdrksamhet. De skryter dvenmed att boken har vunnit jour-
nalistpriset.

Svaret innehaller relevanta iakttagelser och det visar ocksa pa en formaga att motivera iakttagelserna.
De svagare svaren var ofta knapphdndiga och saknade uttryckligen motiveringar:

Bra omslag pd boken, bra text pd baksidan och en bra titel

maten, mniskorna fabriken i backgrunden

Det som skiljer dessa svar frdn de mer lyckade svaren dr kanske framst férmagan att kld iakttagelserna
i ord. Iakttagelserna dr i sig helt korrekta, men de dr formulerade pa ett sitt som inte visar att
sakerna som namns dr paverkningsmedel. Svaren varierade mycket och det fanns bide elever
som var bra pd att identifiera tre paverkningsmedel, men det fanns ocksa elever for vilka detta
var en alltfor svar uppgift.

Som svaren visar, tenderar 6ppna uppgifter att kriva mangsidigare formdgor dn flervalsuppgifter.

Uppgiften blir bade en matare pa hur vdl man kan analysera och tolka en text, men ocksd en
madtare pa hur vidl man kan formulera sin iakttagelse i skrift. Om flera av flervalsuppgifterna matte
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formaga att identifiera, komma ihag och kunna kategorisera, mitte en 6ppen uppgift som denna
utdver de mer grundlidggande forméagorna dven mer komplexa férmagor som att analysera, tolka,
forsta och kunna motivera sina iakttagelser.

For 6vrigt var eleverna relativt bra pd att tolka bade visuella och textuella signaler och budskap
som dolde sig i omslaget (I6sningsandelar mellan 70 % och 88 %). Av resultatet kan man dra
den slutsatsen att eleverna i genomsnitt ar ratt bra pa att avldsa en reklam och forsta hur den
kommunicerar och férsdker na potentiella kunder.

I anknytning till radiodebatten och webbdiskussionen fanns bade uppgifter som fokuserade pa
asikter, motiveringar och instéllningar till olika dmnen, och enskilda uppgifter som tog fasta pa
specifika detaljer i interaktionen mellan personerna. Det fanns tydligt elever som till exempel
kunde identifiera en neutral staindpunkt i en diskussion, men ocksa elever for vilka det var svart.
Samma sak gillde forstdelsen for interaktionen med olika personer: en del kunde till exempel
forsta varfor personer med olika asikter talade forbi varandra, medan det var svart for ungefir
en tredjedel av eleverna.

Aven om en majoritet av eleverna i flera uppgifter klarade av uppgifter dir de skulle ringa in en
asikt for, en asikt mot, en neutral staindpunkt eller identifiera en motivering for en dsikt, sa fanns
det tydligt en andel pa ungefdr en tredjedel av eleverna i dessa uppgifter for vilka detta var svart.
Det visar att det dr viktigt att i undervisningen utveckla elevernas férmaga att identifiera olika
typer av asikter och motiveringar i olika texter och kommunikationssituationer. I stora drag
kan man sdga att tva tredjedelar av eleverna verkar klara av det, medan en tredjedel har brister i
denna férmaga. Utifran resultaten kan man sdga att majoriteten av eleverna i stora drag forstar
hur interaktionen i en enkel diskussion fungerar. Men omvint visar de ocksa att en tredjedel av
eleverna inte kunde tolka enskilda replikers funktioner och syften i en diskussion.

Resultaten i delomradet kommunikativa texter visar overlag att en grundliggande férmaga att
iaktta, lagga marke till detaljer, beskriva, analysera och tolka dr avgdrande for att kunna forsta
hur olika slags texter och medier kommunicerar. For att sjilv kunna producera kommunikativa
texter krivs ocksd forstaelse for vad som gor att texter kommunicerar.
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Bilaga 2. LP 2014: Bedomningskriterier for goda

kunskaper i svenska och litteratur i ak 7-9

Bedomningskriterier for goda kunskaper (vitsordet 8) i slutbedémningen
efter avslutad larokurs i svenska och litteratur

majligheter att valja,

anvanda, analysera och tolka
manga olika slag av skonlitterara,
fakta- och medietexter och darvid
anvanda lampliga begrepp.

och formaga att bredda sin
textvarld.

Mal for undervisningen Innehall | Foremal for bedomningen Kunskapskrav for goda
i larodmnet kunskaper/ vitsordet atta
Att kommunicera
M1 handleda eleven att utveckla 11 Formaga att kommunicera Eleven kan kommunicera
sin férmaga att kommunicera i olika slag av malinriktat i olika slag av
malinriktat, andamalsenligt, etiskt kommunikationsmiljéer. kommunikationsmiljder och
och pa ett konstruktivt satt i olika -situationer, visar att hen
kommunikationsmiljéer. forstar andras inlagg och kan iaktta
hur den egna kommunikationen
paverkar andra.
M2 uppmuntra eleven att utveckla | I1 Formaga att kommunicera i Eleven kan uttrycka sina
sin formaga att kommunicera grupp. asikter och motivera dem
i grupp och utveckla férmagan pé ett trovardigt sétt, beaktar andras
att motivera sina asikter och sina asikter och samarbetar med andra i
sprakliga och kommunikativa val. kommunikations-situationer.
M3 stddja eleven i att bredda sin 11 Formaga att uttrycka sig med Eleven kan uttrycka sig sasom
formaga att uttrycka sig i olika slag retoriska hjalpmedel och situationen och &ndamalet
av kommunikations- upptrada infor publik. kréver och anvanda sig av
situationer, aven genom drama. retoriska grepp.
Eleven kan framfora bade
et spontant och ett forberett
anforande eller diskussions-
inlagg, ta hansyn fill sin publik och
anvanda nagra retoriska knep for att
askadliggora sitt budskap.
M4 uppmuntra eleven att I Formaga att utveckla sina Eleven kan utvardera
vidareutveckla sina kommunikativa kommunikativa fardigheter. sin kommunikativa kompetens
fardigheter sa att hen Iar sig i olika kommunikationsmiljder pa
observera sin egen basis av feedback fran andra och
kommunikation och identifiera vet vilka omraden som behdver
sina styrkor och svagheter i olika utvecklas.
kommunikationsmiljoer,
&ven multimediala.
Att tolka texter
M5 handleda eleven i att utveckla | 12 Beharskande av Eleven kan sjalvstandigt
de lasstrategier och metakognitiva |asstrategier. anvanda sig av lasstrategier. Eleven
fardigheter som behdvs for att kan utvardera sin egen laskunnighet
lasa, forsta, tolka och analysera och namnge de omraden hen
texter och for att utvardera sin behdver
lasfardighet och bli medveten om utveckla.
hur den behdver utvecklas.
M6 att erbjuda eleven manga olika | 12 Multilitteracitetskompetens Eleven kan med hjélp av handledning

bruka och analysera manga olika
slag av texter ocksa sadana typer
av texter som ar obekanta for eleven
samt anvanda nagra analytiska

begrepp.
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M7 handleda eleven i att utveckla | 12 Formaga att analysera Eleven kan granska texter

analytisk och kritisk I&sfardighet, och tolka texter. kritiskt, kénner igen olika textgenrer

formaga att analysera och tolka och kan beskriva nagra sprakliga

texter samt befasta och bredda och textuella drag i forklarande,

ord- och begreppsforradet. instruerande och argumenterande
texter samt forstar att olika texter har
olika upphov och syften.

M8 sporra eleven att utveckla sin 12 Fardighet i informationssékning | Eleven kan namnge de centrala

formaga att utnyttja flera olika och kallkritik faserna vid informations-sékning

kallor fér att fa information och att och vet var och hur man kan soka

anvanda denna information pa information.

ett &ndamalsenligt satt. Eleven kan vardera vilken
information som ar anvandbar och
avgora vilka kéllor som ér tillforlitliga.

M9 véacka elevens intresse for nya | 12 Férmaga att analysera och tolka | Eleven kan tolka fiktiva texter,

slag av fiktiva texter och fiktiva texter samt att ge uttryck | anvanda centrala textanalytiska

litteratur, bredda elevens for sin laserfarenhet. begrepp och kan koppla texterna till

erfarenheter av att lyssna till och en kontext. Eleven hittar sjalvmant

|&sa texter samt bearbeta dessa ldmpliga texter, laser flera bdcker och

och samtidigt fordjupa elevens breddar villigt samt delar med sig av

forstaelse av fiktion. sina l&serfarenheter.

Att producera texter

M10 uppmuntra eleven att 13 Férmaga att uttrycka tankar och | Eleven producerar under

uttrycka sina asikter genom producera olika slag av texter handledning texter som &r nya for

att skriva och pa annat satt (multilitteracitet) och bredda sin | eleven och testar olika satt och

producera manga olika slag av textvarld. metoder att producera texter for att

texter, dven multimodala samt uttrycka sina asikter. Eleven kan

stddja eleven i att definiera sina beskriva sig sjalv som textproducent.

styrkor och utvecklingsbehov som

textproducent.

M11 erbjuda eleven mdjligheter att | 13 Kunskap om och férméaga att Eleven kan med hjélp av handledning

producera anvanda textgenrer. producera berattande, beskrivande,

beréattande, beskrivande, instruerande och speciellt frklarande

instruerande och speciellt och

forklarande och argumenterande argumenterande texter och

texter, &ven i multimediala miljéer anvanda de uttryckssétt som

och att vélja det uttryckssatt som kénnetecknar ifrdgavarande

ar lampligast for ifragavarande textgenre.

textgenre och situation.

M 12 stddja eleven i att utveckla 13 Kunskap om och férmaga att Eleven kan namnge de olika

sina textproduktionsprocesser anvanda textproduktions- etapperna vid textproduktion och kan

och erbjuda eleven méjligheter processer. arbeta med dem bade individuellt

att producera text tillsammans och i grupp. Eleven kan ge och ta

med andra, uppmuntra eleven emot respons pa sina texter och kan

att starka formagan att ge och utvardera sina egna fardigheter i

ta emot respons samt hjalpa textproduktion och uttrycka sina

eleven att utvardera sig sjélv som utvecklingsbehov pa omradet.

textproducent.

M 13 handleda eleven att 13 Skrivkompetens och Eleven kanner till skriftsprakets

utveckla sin skrivfardighet och
digitala kompetens och férdjupa
sin forstaelse for skrivandet

som kommunikationsform, bidra
till kunskap om skriftsprakets
konventioner och pa sa satt bidra
till att starka elevens kompetens
i standardspraket.

forméaga att tillampa
skriftsprakets konventioner.

grundlaggande strukturer och det
skrivna standardsprakets normer och
kan anvéanda dessa vid produktion
och

bearbetning av sina texter.

Eleven skriver flytande for hand och
digitalt.
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M14 erbjuda eleven tillfalle att 13 Formagan att anvanda och Eleven kan i sina texter

trana sin formaga att soka, presentera information och anvanda information fran olika hall.

beddéma och anvanda tilldmpa upphovsrattsliga Eleven kan géra

information och att anvanda sig normer (etiska normer for anteckningar, komprimera

av flera olika kéllor samt géra kommunikation). information och anvénda olika kallor

kéllhanvisningar i sin egen text i sina egna texter samt uppge dessa.

och folja upphovsrattsliga normer. Eleven kan tillimpa normerna for
upphovsréatt och ange sina kallor.

Att forsta sprak, litteratur

och kultur

M15 stédja elevens mojlighet 14 Spraklig medvetenhet. Eleven kan beskriva sprakliga och

att fordjupa sin sprakliga textuella sardrag i texter, fundera

medvetenhet och vacka intresse dver deras betydelser och samt

for sprakliga fenomen, stodja beskriva skillnader mellan olika

eleven i att kanna igen sprakets sprakliga varianter och sérdrag.

strukturer, olika sprakvarianter,

stildrag och nyanser och i att forsta

betydelsen av sprakliga val och

féljderna av dem

M16 handleda eleven i att 6ka sin | 14 Litteraturkunskap och Eleven har insikt i kulturell mangfald

litteratur- och kultur-kunskap, kulturk&nnedom samt hur och kan beskriva sina egna kulturella

bidra till att eleven I&r kénna lasutvecklingen fortskridit. erfarenheter.

litteraturens historia och modern Eleven kénner till svenska sprakets

litteratur samt olika litterara historia, nagot om de nordiska

genrer och ge eleven méjlighet att grannspraken samt litteraturens olika

reflektera dver litteraturens och skeden.

kulturens betydelse bade Eleven har grepp om litteraturens

i sitt eget liv och i en mangkulturell huvudgenrer och har last de bocker

omvarld. som man har avtalat om inom amnet.

M17 bidra till att eleven lar kénna 14 Formaga att reflektera Gver den | Eleven kan beskriva den sprakliga

svenska spraket och dess historia
och utveckling, de nordiska
grannspraken och nordisk kultur
samt far en helhetsbild av 6vriga
sprak och kulturer i Finland och
stddja eleven i att reflektera Gver
det egna modersmalets betydelse
och sin sprakliga och kulturella
identitet samt sporra eleven att
aktivt producera och konsumera
kultur i olika former.

sprakliga identiteten.

och kulturella mangfalden i
Finland och forstar sprakets och
modersmalet(n)s innebdrd for en
individ och det svenska sprakets
plats bland spraken i varlden.
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