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1 Viitekehyksen tarkoitus ja rakenne

Perusopetuksen oppimistulosten arviointien tehtavana on tuottaa luotettavaa tietoa opetussuun-
nitelman perusteiden tavoitteiden toteutumisesta, oppiaineen osaamisen tasosta ja koulutuksen
tasa-arvon seka yhdenvertaisuuden toteutumisesta. Oppimistulosarviointien meneillaan olevaan
kehittamistydhon kuuluu arvioitavien oppimaarien sisall6llisten viitekehysten laatiminen etuka-
teen niist3 oppimaérista, joista kaivataan trenditietoa? ja joita arvioidaan laajasti perusopetuksen
eri nivelvaiheissa.? Viitekehysten laadinnan ja koko kehittamistydn tarkoituksena on lisita arvioin-
tien yhdenmukaisuutta, johdonmukaisuutta, vertailtavuutta ja lapindkyvyytta. Yhteiset periaatteet
varmistavat arviointien luotettavuuden, hyddynnettavyyden, ldpinakyvyyden ja tasaisen laadun
sekd mahdollistavat oppiaineiden ja -maarien eri arviointikertojen vertailtavuuden. Myds rapor-
tointi kevenee, koska raporteissa vain viitataan asiakirjoissa maariteltyihin yhteisiin menetelmiin,
periaatteisiin ja toimintatapoihin.

Oppimadran suomen kieli ja kirjallisuus viitekehys oppimistulosten arviointia varten on tehty ope-
tussuunnitelman perusteiden tulkinta (POPS 2014), jossa opetuksen tavoitteet kddnnetaan oppi-
laan osaamisen tavoitteiksi ja jossa maaritelladn, miten oppimaaran tavoitteiden toteutumista mi-
tataan. Viitekehys nostaa myds esiin ne valinnat, joita arviointia varten on tehty. Kaikkea opetus-
suunnitelman perusteissa mainittua, kuten draamaa tai metakognitiivisia taitoja, ei ole mahdol-
lista arvioida tehtavilla, jotka tdhtaavat tuhansien oppilaiden osaamisen mahdollisimman objektii-
viseen arviointiin. Aiheista voi kuitenkin luoda taustakyselyjen avulla mittareita (esim. viestijakuva-
mittari, Valkonen 2001, 93-95).

Aidinkielen ja kirjallisuuden arviointeja tehddan 1. luokan alusta ldhtien perusopetuksen jokaisessa
nivelvaiheessa, mista syysta viitekehyksessa esitetaan sisaltdalueittain tavoitteiden ydin ja tauluk-
komuodossa oppilaan osaamisen tavoitteiksi kdannetty perusopetuksenopetuksen aikainen ta-
voitteiden jatkumo. Arviointiosuus nostaa esiin arvioinnin kohteet ja 6. ja 9. luokan hyvan osaami-
sen kriteerit (POPS 2014), minka jalkeen siirrytddn tehtdvanlaadinnan ohjeisiin ja tehtdvien luokit-
teluperusteisiin.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet heijastavat koulutuspoliittisia linjauksia, ajan ar-
voja, oppimiskasityksid, pedagogisia painotuksia ja oppiaineen taustatieteiden nakemyksia. Oppi-
aineiden tavoitteet uudistuvat sekd muokkautuvat ja sisadltdalueiden nimitykset saattavat muuttua
uusien perusteiden my6ta. Opetussuunnitelman perusteiden vaihtumisesta huolimatta arviointien
toivotaan tuottavan myos trenditietoa: tietoa erityisesti didinkielen ja kirjallisuuden (suomi, ruotsi
ja S2) ja matematiikan osaamisen tasosta ja sen mahdollisista muutoksista eli oppiaineen yti-
mestd. Oppiaineen ydintd on se ydinosaaminen, jonka opettaminen on oppiaineen tai -maaran
vastuulla ja johon mikdidn muu oppiaine ei siind maarin keskity. Aidinkielen ja kirjallisuuden ydint3
on kirjoitustaitojen, lukutaitojen, vuorovaikutustaitojen (puheviestintdtaidon) seka kielen ja kirjal-
lisuuden opettaminen.

Oppimaaralla on siis ydin ja ydintavoitteita, jotka ovat ajattomia ja joiden paalle kaikki muu ajasta
toiseen muuttuva ja kehittyva painotus ja uudistus rakentuu. Arvioinnin ja tehtavanlaadinnan oh-
jeet keskittyvat oppiaineen ydinosaamiseen, mika ei kuitenkaan sulje pois opetussuunnitelman
perusteiden tavoitteita ja arviointikriteerien taydentymista esim. arviointien digitaalisuuden kehit-
tymisen myo6ta. Tehtavaosiot kohdennetaan perusteiden (POPS 2014) tavoitteisiin, eli arvioinnit
tuottavat myods opetussuunnitelman perusteiden tavoitteisiin kohdennettua tietoa.

! Trenditieto tarkoittaa tietoa osaamisen muutoksista ja vaihtelusta, minka vuoksi kyseisten oppiméaéarien arviointeja on
tehtava saanndllisin valiajoin.

2 Muihin oppiaineisiin tai -maariin viitekehys laaditaan arviointiprojektin aluksi, ja vieraissa kielissa viitekehyksena toimii
Eurooppalainen viitekehys: kielten oppimisen, opettamisen ja arvioinnin yhteinen eurooppalainen viitekehys.
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2 Oppimaaran painopisteet ja osaaminen arviointikohteena

Oppimaaradssa on nelja sisaltoaluetta ja niissa yhteensa 15 tavoitetta. Sisaltdalueet ovat Vuorovai-
kutustilanteissa toimiminen, Tekstien tulkitseminen, Tekstien tuottaminen ja Kielen, kirjallisuu-
den ja kulttuurin ymmartaminen. Laaja-alaisista osaamiskokonaisuuksista korostuvat Ajattelu ja
oppimaan oppiminen (L1), Kulttuurinen osaaminen, Vuorovaikutus ja ilmaisu (L2), Monilukutaito
(L4) ja Tieto- ja viestintdteknologinen osaaminen (L5). Oppiaineen pohjalla on laaja ja monimuo-
toinen tekstikasitys.

Oppimadran arviointia tarkastellaan sisaltdalueiden tavoitteiden, arviointikohteiden ja nivelvaihei-
den (6. ja 9. k) hyvdn osaamisen kriteereiden kannalta. Suomen kielen ja kirjallisuuden kaikkia si-
saltdalueita yhdistava monilukutaito seka kieliaineita yhteen liimaava kielikasvatus on sijoitettu
viitekehyksen taustaan.

KIELIKASVATUS MONILUKUTAITO

Vuorovaikutustilanteissa
toimiminen

Tekstien tulkitse-
minen

Tekstien
tuottaminen

Kielen, kirjallisuuden
ja kulttuurin ymmar-
taminen

Kielikasvatus painottaa kielen kayttda eri tilanteissa, havaintojen tekemista esimerkiksi erikieli-
sistd teksteistd seka vuorovaikutuksen kadytanteista ja kielitiedon kasitteiden kayttamista tekstien
tulkinnassa (POPS 2014, 103). Arvioinnissa kielitieto kytketdan kaytantoon etenemalld esimerkiksi
havainnosta, merkityksesta tai funktiosta muotoon ja muodosta takaisin kielenkayttoon kaytta-
malla havaittuja piirteita ja ilmaisukeinoja omassa tekstissa.

Arvioinnin pohjana on laaja tekstikasitys. Monilukutaidon mukaisesti tietoa voidaan ilmaista sa-
nallisten, visuaalisten, auditiivisten, numeeristen ja kinesteettisten symbolijarjestelmien ja niiden
yhdistelmien avulla (POPS 2014, 22). Monilukutaidolla tarkoitetaan ”erilaisten tekstien tulkitsemi-
sen, tuottamisen ja arvioinnin taitoja, jotka auttavat oppilaita ymmartamaan monimuotoisia kult-
tuurisia viestinndn muotoja sekd rakentaman omaa identiteettidan” (POPS 2014, 22). Monilukutai-
don arviointia voidaan monipuolistaa Karvin digitaalisen arviointiympariston kehittamisen myota.

Multimodaaliset tekstit edustavat yleensa jotakin perinteista tekstilajia. Multimodaalisuus on |-
hinna tekstin materiaaliseen ilmenemismuotoon vaikuttava seikka. Esimerkiksi kuvakirjoissa on
tekstin lisdksi kuvia, eli niita voi pitda multimodaalisina, mutta ne ovat kuitenkin kaunokirjalli-
suutta. Adnikirjoissa on vain 44ntd, mutta muutoin ne edustavat tekstilajina romaania. WhatsApp-,
Snapchat- tai Messenger-viesteissa kyse on epamuodollisista, puheenkaltaisista lyhytviestiteks-
teistd, jotka saattavat kuulua viela eri tekstilajiperheisiin. Uusilla tekstilajeilla ei siis ole valttamatta
pysyvia tekstilajipiirteitd, vaan ne maarittyvat senhetkisessa sosiaalisessa kontekstissa viestinta-
tehtdvasta ja funktiosta kasin. Kaikkien yksittdisten tekstilajien harjoittelu ja arviointi ei kuitenkaan
ole tarkoituksenmukaista, vaan sellaisten metataitojen saavuttaminen, jotka mahdollistavat tar-
koituksenmukaisen toiminnan myds uusissa verkkoymparistoissd. Naita metataitoja ovat perin-
teisten kirjoitustaitojen lisdksi juuri uudet luku- ja kirjoitustaidot (Kallionpaa 2017, 35-43).
Multimodaalisen tekstin tulkinnan ja tuottamisen arviointiin tarvitaan lisdulottuvuuksia, kuten
tekstin valittyminen genren mukaisessa muodossa, modaliteettien tarkoituksenmukainen valinta
ja luova sommittelu. Multimodaalisen tekstin arviointiohjeita tdydennetdan viitekehykseen myo-
hemmin.




Arvioinnissa tehtavat pyritaan luokittelemaan tiedon ja erityisesti ajattelun tasoille. Tiedot tuke-
vat taitojen ja osaamisen kehitysta ja tuovat valineita ajatusten kielentamiseen. Niilla on myos sel-
laisenaan itseisarvoa koulun sivistystehtavan kannalta. Opetussuunnitelman perusteissa ilmaistu
kasitetieto on koottu liitteeseen 1. Liitteessd on esitetty myds oppimadraan liittyva menetelma-
tieto. (Anderson ym. 2001, 29.) Taulukko kertoo Idhinna sen, mita kasitteita perusopetuksen milla-
kin asteella olevan pitdisi hallita ja mitd menetelmatietoa perusopetuksen tulisi padosin vahvistaa.

Paattéarvioinnin hyvan osaamisen kriteerit (POPS 2014) ja tukimateriaali® arvosanan kahdeksan
alittavalle ja ylittavalle osaamiselle kuvaavat kolmentasoista ajattelua ja osaamista (liite 2; Ander-
son ym. 2001, 67-68; Tynjala 2004, 182-183):

Arvosanan kahdeksan alittava osaaminen jaa tasmallisesti ilmaistun tiedon paikantamisen (tunnis-
tamisen) tai suoraviivaisten paatelmien tekemisen eli lahinnd muistamisen tai ymmdrtédmisen ta-
solle: oppilas osaa esimerkiksi tehda havaintoja kielen piirteista ja eri tyylien seka rekisterien
eroista (T15) tai osaa nimeta kirjallisuuden paalajit (T16).

Hyvd osaaminen edellyttda jo syvempaa ymmdirtdmistd ja tiedon soveltamista ja myds analyysia:
oppija osaa paitsi kuvailla tekstien kielellisia ja tekstuaalisia piirteitd, myos pohtia niiden merkityk-
sia ja kuvata eri rekisterien ja tyylien valisia eroja tai han tuntee kirjallisuuden paalajit (POPS 2014,
294:T15 ja T16).

Kahdeksikon ylittdvd osaaminen yltaa sisallon ja muodon analyysin, tulkinnan ja arvioinnin tasolle:
oppija osaa itsenaisesti seka tutkia teksteja etta eritella niiden kielellisia ja tekstuaalisia piirteit3, ja
osaa keskustella havainnoistaan ja tulkinnoistaan. Lisdksi han osaa tehda havaintoja rekisterien ja
tyylien valisista eroista ja pohtia kielellisten valintojen vaikutusta. (T15.) Han on tutustunut kirjalli-
suuden paalajeihin (T16). Paattoarvioinnin hyvan osaamisen kriteereja on luokiteltu tehtavanlaa-
dinnan avuksi liitteessa 2.

Viitekehys kattaa koko perusopetuksen, jonka tarkeana tavoitteena on luku- ja kirjoitustaitojen
seka vuorovaikutustaitojen oppiminen. Opetussuunnitelman perusteissa on silti monissa kohdin
vaikeaa erottaa toisistaan puhuttuja ja kirjoitettuja seka kuunneltuja ja luettuja teksteja. Lisaksi
myds tulkinta ja tuottaminen limittyvat ja lomittuvat toisiinsa. Oppimaaran ytimeen kuuluu myoés
suomen kielen ja kirjallisuuden opiskelu: niiden tuntemus ja taju eivat kuulu minkdan muun oppi-
aineen tavoitteisiin ja sisaltoihin.

Huomionarvoista on se, ettd vaikkakin vuorovaikutus on lasna kaikilla sisadltoalueilla ja painottuu
kaikessa toiminnassa, vuorovaikutustilanteissa toimimisen sisdltdalue on opetussuunnitelman pe-
rusteissa muita ohuemmin kuvattu eika anna kovin paljon evaita suullisten vuorovaikutustilantei-
den arviointiin. Tasta syysta lehtori, FT Tarja Valkoselta pyydettiin osa-alueen arvioinnin tueksi li-
samateriaalia, joka antaa evaita myos muiden sisaltdalueiden tavoitteiden, erityisesti taitojen, ar-
viointiin ja tehtdvanlaadintaan (liite 3). Han on my®6s kirjoittanut suurimman osan luvusta Vuoro-
vaikutustilanteissa toimimisen arviointi.

Viitekehyksen on koostanut ja padosin kirjoittanut yksikon paallikké Elina Harjunen Kansallinen
koulutuksen arviointikeskuksesta. Sita ovat kommentoineet eri vaiheissa seuraavat asiantunti-
jat:

yliopistonlehtori Satu Griinthal, Helsingin yliopisto (erityisesti tekstien tulkitsemisen ja kirjallisuu-
den osuudet)

opetusneuvos Minna Harmanen, Opetushallitus

arviointiasiantuntija Jan Hellgren, Kansallinen koulutuksen arviointikeskus

3http://edu.fi/perusopetus/aidinkieli/ops2016 tukimateriaalit suomen_kieli/paattoarvioinnin kriteerien tukimateriaali
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professori Ari Huhta, Jyvaskylan yliopisto

lehtori Outi Kallionpaa, Rajaméen lukio (erityisesti tekstin tuottamisen ja monilukutaidon osuudet)
professori Minna-Riitta Luukka, Jyvaskylan yliopisto

arviointiasiantuntija Chris Silverstrém, Kansallinen koulutuksen arviointikeskus

projektipadallikké Annette Ukkola, Kansallinen koulutuksen arviointikeskus

lehtori Tarja Valkonen, Jyvaskylan yliopisto (vuorovaikutustilanteissa toimiminen ja lisdmateriaali
vuorovaikutustaitojen arvioinnin tueksi)

3 Vuorovaikutustilanteissa toimiminen

Opetussuunnitelmien perusteissa vuorovaikutustilanteissa toimiminen nahdaan tavoitteellisena
toimintana, jossa huomioidaan viestinndn ymparisto ja vastaanottaja ja jossa viestinnalliset valin-
nat, myos monimediaisessa ymparistossa, ovat keskeisia (taulukko 1). Argumentointitaidon kuvaa-
minen ja arviointi on keskitetty vuorovaikutustilanteissa toimimisen sisaltdalueelle, kun taas teks-
tien tuottamisen sisaltdalueella korostetaan tekstilajitaitoa, vaikka molemmat liittyvat niin vuoro-
vaikutustilanteissa toimimiseen kuin tekstien tuottamiseenkin.

Taulukko 1. Tiivistelma sisdltoalueen nivelvaiheiden tavoitteiden (T1-T4) ilmentdmasta oppi-
laan taitojen ja osaamisen kehittymisesti ja syvenemisesti *

1.-2. 1k 3.-6. lk 7.-9. Ik

T1 vahvistunut taito toimia erilaisissa vahvistunut taito toimia rakenta- laajentunut taito toimia tavoitteellisesti, mo-
vuorovaikutustilanteissa vasti erilaisissa viestintdymparis- tivoituneesti, eettisesti ja rakentavasti erilai-
tOissa ja ilmaista oma mielipide sissa viestintdymparistoissa

T2 kielen, mielikuvituksen ja vuoro-
vaiku-tus- seka yhteistyotaitojen al-
keiden tuntemus ja taitaminen

kyky huomata omien kielellisten ja
viestinnallisten valintojen vaikutuk-
sia ja toisten tarpeita ryhmaviestin-
tatilanteissa

monipuoliset ryhmaviestintataidot ja omien
nakemysten seka kielellisten ja viestinnallis-
ten valintojen perustelun taitaminen

T3 ilmaisurohkeus ja kokonaisvaltaisen kyky kayttda omaa luovuutta ja il- monipuolisten itseilmaisun taitojen hallinta
itseilmaisun taito, my6s draaman maista itsed monipuolisesti erilai- erilaisissa viestinta- ja esitystilanteissa, myos
avulla sissa viestinta- ja esitystilanteissa, draaman keinoin

myo6s draaman avulla

T4 oman viestijakuvan rakentaminen ja myonteisen viestijakuvan luominen syventynyt viestijakuva niin, etta oppilaalla
ymmarrys siitd, ettd ihmiset viestivat | ja halu seka kyky toimia erilaisissa, on kyky havainnoida omaa viestintaansa, tun-
eri tavoin my6s monimediaisissa vuorovaiku- nistaa omia vahvuuksiaan seka kehittamisalu-

eitaan erilaisissa, myds monimediaisissa vies-
tintaymparistoissa

tustilanteissa

3.1 Vuorovaikutukstilanteissa toimimisen taidot

Vuorovaikutustilanteissa toimimisen Iahtokohtana on kyky ja my&s halu ilmaista itsedan nonver-
baalisti ja verbaalisti, mika voi innostaa oppilasta ilmaisemaan itsedan myos kirjallisesti (esim.
Skolverket 2012, 17). Tyokaluihin kuuluvat myds vuorovaikutusprosessin taidot seké tavat raken-
taa esitys ja havainnollistaa sita, myos digitaalisesti. Teksti-, kieli-, kirjallisuus- ja kulttuuritieto tu-
kee suullisten taitojen kehittymistd, varsinkin tieto argumentoinnista, viestintdymparistoista ja nii-
den kulttuurisista konventioista, esimerkiksi luotettavuusvaikutelman osatekijoista. Etenkin kes-
kusteluissa tarvitaan tietoa neuvottelustrategioista sekd ongelmanratkaisun vaiheista (Valkonen
2003, 37).

Vuorovaikutustaitoja voidaan jasentdd monin tavoin (ks. esim. Valkonen 2003, 42-51). Opetus-
suunnitelman perusteiden mukaan perusopetuksessa kehitetdaan niin puhumisen kuin kuuntelemi-
senkin taitoja erilaisissa viestintdymparistoissa ja -tilanteissa. Taitoja voidaan kuvata esim. esiinty-
misen taitoina, arvioivan kuuntelemisen taitoina, argumentointitaitoina, keskustelutaitoina, ryh-
mataitoina tai vaikkapa neuvottelutaitoina. Osa taidoista korostuu kaikissa vuorovaikutustilan-
teissa. Tallaisia ovat esimerkiksi kuuntelemisen taidot tai nonverbaalisen viestinndn havaitsemisen

4 Mukana ovat nekin alueet, joihin oppimistulosarvioinnit eivat ulotu (esim. draama).
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taidot, kuten myo6s kysymisen, vastaamisen ja kertomisen taidot (S1, 1.-2. lk). Samoja taitoja tarvi-
taan myos kirjoittamalla vuorovaikuttamisessa verkossa.

Vuorovaikutustilanteissa toimimisen perustaitoja ovat (POPS 2014 ja Tarja Valkonen)

o keskusteluun osallistuminen reagoimalla toisten puheenvuoroihin, vastaamalla, kysymalla ja esim. kuvaamalla jokin
tapahtuman ymmarrettavasti sekd myos kertomalla oma-aloitteisesti ja tavoitteellisesti omia ajatuksia ja mielipiteita

¢ kuunteleminen siten, ettda ymmartaa keskeisen sisallon toisten puheenvuoroista tai daneen luetusta tekstista, osaa
tehda johtopaatoksia ja yhteenvetoja kuulemastaan, hyédyntda kuulemaansa omassa viestinndssaan seka tunnistaa eri-

laisten viestintatavoitteiden mukaisia kuuntelemisen tapoja ja osaa hallita kuuntelemisen esteita

e taito kayttaa tilannekohtaisesti tarkoituksenmukaista kielellista ja nonverbaalista ilmaisua seka havaita ja arvioida
omien kielellisten ja muiden viestinnallisten valintojen vaikutuksia kuuntelijoissa ja keskustelukumppaneissa

e taito kehittdad ja muokata omaa kielellistd ja nonverbaalista ilmaisutapaa huomioiden pohjalta

e taito kohdentaa ja havainnollistaa suullisen esityksen sisalto ja ilmaisutapa siten, etta saa ja pystyy yllapitamaan kon-
taktin kuuntelijoihin

e taito tunnistaa ja hallita esiintymistilanteisiin liittyvaa vireytymista ja esiintymisjannitysta riittavissa maarin

Vuorovaikutustaitojen kehityksessa on usein vaikea havaita isoja ja yhtakkisia muutoksia luku- ja
kirjoitustaidon tapaan. Osataidot syvenevat, monipuolistuvat ja laajenevat perusopetuksessa.

¢ Argumentointitaito kuuluu niihin taitoihin, jotka kehittyvat ratkaisevasti muita myéhemmin. Pie-
netkin lapset osaavat ilmaista mielipiteensa ja perustellakin sitd, mutta kehittyneempaan argu-
mentointitaitoon kuuluu myds taito perustella monipuolisesti, taito ottaa huomioon ja vertailla
eridvia mielipiteitd, taito kayttaa retorisia keinoja seka taito havaita vaikuttamispyrkimyksia ja ar-
vioida niitd. Samoja taitoja tarvitaan myos argumentoivien tekstien kirjoittamisessa, jossa taidot
myds kehittyvat kouluvuosien myota.

¢ Ryhmakeskusteluun osallistuminen vaatii oppilaalta itsenadisyytta seka viestintdmotivaatiota ja -
rohkeutta. Talloin keskustelijan taytyy pystya osoittamaan omaa aktiivisuuttaan, ottaa vastuuta
keskustelun kulusta ja tehtdvasta seka tukea samalla muita osallistujia. Keskustelu vaatii aina yh-
teistyotd, jotta osallistujat esimerkiksi pysyisivat aiheessa, paasisivat tavoitteeseen seka osaisivat
toimia rakentavasti myos konfliktitilanteissa.

¢ Parhaimmillaan yhteisty6 johtaa myds tutkivaan keskusteluun, eli ongelmanratkaisukeskuste-
luun, jossa oppilaat "ajattelevat daneen” ja kehittelevat ideoita yhdessa jatkamalla ajatuksiaan ja
luomalla niistad uusia ajatuksia (Barnes & Todd 1995; Palmér 2015, 52). Tallaiset keskustelut haas-
tavat myo0s erityisesti kuuntelemisen ja argumentoinnin taitoja (Morreale, Spitzberg & Barge 2013,
180-191).

e Strukturoidummat keskustelut, kuten kokoukset tai neuvottelut, vaativat myos tietoa vuorovai-
kutustilanteen muodollisista periaatteista ja erilaisista viestintdstrategioista.

e Suullista vuorovaikutustaitoa voidaan arvioida myos digitaalisissa ymparistoissa.



3.2 Vuorovaikutustilanteissa toimimisen arviointi ja tehtavanlaadinta

Opetussuunnitelman perusteiden painotusten mukaisesti vuorovaikutustilanteissa toimimisen ar-
viointi keskittyy erityisesti puheviestintatilanteiden osalta oppilaan taitoon toimia ryhmassa ja eri-
laisissa viestintdympaéristoissa seka taito esittad valmisteltu puheenvuoro tai puhe-esitys (taulukko

2).

Taulukko 2. Vuorovaikutustilanteissa toimimisen (S1) keskeiset arvioinnin kohteet ja hyvan osaamisen

kriteerit

Keskeinen arvioinnin ja palautteen antamisen kohde 1.-2. luokalla: edistyminen itsensa ilmaisemisessa ja vuorovaikutustai-
doissa, sana- ja kasitevarannon karttuminen

Arvioinnin Puheviestintdtilanteissa Toiminta vuorovaikutustilan- limaisukeinojen kaytto Vuorovaikutustaito-
kohteet toimiminen teissa jen kehittyminen®
tavoitteittain T1 T2 T3 T4
6. Ik
Hyvan osaa- Oppilas esittda ajatuksi- Oppilas hyodyntaa danenkayton, Oppilas osaa kayttaa kokonaisilmai- Oppilas ottaa vastaan
misen kritee- aan ja ilmaisee mielipi- viestien kohdentamisen ja kon- sun keinoja omien ideoidensa ja palautetta omasta toi-
rit 6. Ik teensa itselleen tutuissa taktinoton taitoja erilaisissa vuo- ajatustensa ilmaisemiseen ryh- minnastaan ja antaa
viestintdympadristoissa. rovaikutustilanteissa, osaa muun- massd, osaa pitda lyhyen valmistel- palautetta muille.
nella viestintdtapaansa tilanteen lun puheenvuoron tai esityksen
mukaan ja pyrkii ottamaan mui- seka osallistuu draamatoimintaan.
den ndkokulmat huomioon.
Hyvan osaa- Oppilas osaa toimia ta- Oppilas osaa ilmaista mielipi- Oppilas osaa ilmaista itsedan ja Oppilas osaa arvioida
misen kritee- voitteen mukaisesti eri- teensa ja perustella sen uskotta- kayttaa tavoitteen ja tilanteen mu- omia vuorovaikutus-
rit 9. Ik laisissa viestintdymparis- | vasti. Oppilas ottaa toisten ndke- kaisesti kokonaisilmaisun keinoja. taito-jaan saamansa
tOissa ja -tilanteissa, mykset huomioon ja tekee yhteis- Oppilas osaa esittda seka spontaa- palautteen pohjalta ja
osoittaa ymmartavansa tyota heiddn kanssaan vuorovai- nin etta valmistellun puheenvuoron | nimeta kehittamiskoh-
muiden puheenvuoroja kutustilanteissa. tai puhe-esityksen ja ottaa esittdes- teita.
ja osaa tarkkailla oman sdan huomioon yleisonsa ja kayttaa
viestintansa vaikutuksia joitakin havainnollistamisen kei-
muihin. noja.
Arvioinnin Vuorovaikutus Vuorovaikutus ryhmassa Kokonaisilmaisun ja esiintymisen Vuorovaikutustaito-
kohteet erilaisissa viestintd-ym- taidot jen kehittdminen
tavoitteittain paristoissa
9. lk T1 T2 T3 T4

Oppimistulosten arvioinneissa arvioinnin painopisteena ovat vuorovaikutustilanteissa ilmenevat ja
havaittavat vuorovaikutustaidot. Vuorovaikutustilanteissa toimimista voidaan toki arvioida monin
tavoin, ja arviointikohteeksi voidaan perustellusti valita viestintdan ja vuorovaikutukseen liittyvat
tiedot, metakognitiiviset viestintataidot, asenteet (esimerkiksi viestintdarkuus tai -rohkeus) seka
vuorovaikutustaidot (s. x). Taitoarviointi on oppimistulosten arvioinnissa keskeista, koska tietami-
nen, asennoituminen ja motivaatio ilmenevat kayttaytymisessa. Muitakin osaamisalueita on kui-
tenkin mahdollista arvioida (ks. esim. Valkonen 2001).

Tehtavanlaadinnassa maaritelldan arviointikohteet opetussuunnitelman tavoitteiden perusteella.

Esimerkiksi paatetaan, mitka osataidot valitaan arvioinnin kohteeksi: arvioidaanko esimerkiksi eri-
tyisesti kuuntelemisen taitoja, kielellisen ja nonverbaaliseen ilmaisun taitoja, tehtdvakeskeisia tai

suhdekeskeisia ryhmataitoja.

Tehtavanlaadinnan ohjeet

Maaritellaan se tai ne vuorovaikutuksen kontekstit, joissa em. osaaminen ilmenee.

Luodaan arviointikriteerit, joissa otetaan huomioon seuraavat seikat:

5 Draamatoiminta, edistyminen, kehittyminen ja kehittdminen eivat ole yksittaisissa oppimistulosarvionneissa arviointi-
kohteita vaan sopivat paremmin esimerkiksi itsearviointiin tai portfolioarviointiin.
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Vuorovaikutustilanteen ominaispiirteet

Vuorovaikutuksen funktiot (mihin puhumisella ja kuuntelemisella [tai kirjoittamisella ja lukemisella]) pyritdan

Kielellinen ja nonverbaalinen ilmaisu (esim. ymmarrettavyys, sopivuus tilanteeseen)

Puhumisen sisalto (sisallon relevanssi suhteessa tavoitteeseen)

Laaditaan tehtdvananto, jossa maaritelldan seka vuorovaikutusosapuolten (puhujien ja kuuntelijoidenl; kir-
joittajien ja lukijoiden]) viestintatehtava(t) ja -tavoitteet (ks. tarkempia ohjeita liite 4)

Puhe-esityksien, puhuttuja tekstien, arviointiin voidaan soveltaa my06s ajattelun taitojen arviointia
(liite 3).

4 Tekstien tulkitseminen

Opetussuunnitelman perusteiden mukaan tekstien tulkinnan kohteina ovat fiktiiviset tekstit ja
asiatekstit eri muodoissaan. Tekstin tulkitsijan on kyettdva hahmottamaan myds valokuvaan, liik-
kuvaan kuvaan, daneen, grafiikkaan, animaatioon ja vareihin seka niiden multimodaalisiin yhdistel-
miin liittyvia merkityksia. Digitaalinen lukutaito vaatii my0s teknisia taitoja, valineiden ja ymparis-
tojen hallintaa: kykya navigoida verkoissa ja kayttaa teknologiaa seka kykya arvioida tietoverkoista
|6ytyvaa tietoa, informaatiotulvaa (Seppald 2002, 16—-17). Kaikkea tata voidaan kuvata moniluku-
taidon kasitteellad (taulukko 3).

Opetussuunnitelman perusteiden tavoitteena on, etta peruskoulusta ldhtija olisi monipuolinen lu-
kija ja tekstien tulkitsija. Tavoitteena on myos se, etta han olisi myos kriittinen eli kyseenalaistava,
harkitseva ja tarkka: osaisi esimerkiksi punnita ja arvioida tiedon luotettavuutta tai tekstin puolu-

eellisuutta tai puolueettomuutta.

Luku- ja kirjoitustaidon oppiminen Iahtee liikkeelle kirjaintuntemuksen, ddnnetietoisuuden seka
kirjain-adnnevastaavuuden tunnistamisesta. Mekaanisen lukutaidon kehittyminen edellyttaa taito-
jen ja sanojen tunnistamisen automaattistumista. Peruslukutaitoon kuuluva tekstin ymmartami-
nen vaatii riittdvaa sana- ja kasitevarantoa, joka karttuu monipuolisen lukemisen ja tekstien tar-
kastelun avulla. Oppijan lukustrategioilla, paattelytaidoilla, muistilla, metakognitiivisilla taidoilla ja
toiminnan ohjaamisen taidoilla on yhteytta luetun ymmartdmiseen.®

Oppijan kehityskaari hahmottuu opetussuunnitelman perusteissa seuraavanlaiseksi jatkumoksi,
jossa uudet tavoitteet rakentuvat aiemmin omaksuttujen varaan, joten taulukossakaan ei toisteta
aiempaa:

Taulukko 3. Tiivistelma sisdltoalueen nivelvaiheiden tavoitteiden (T5-T9) ilmentdmasta oppi-
laan taitojen ja osaamisen kehittymisesta ja syvenemisesti’
1.-2. lk 3.-6. Ik 7.-9. Ik
T5 lukutaidon oppiminen sujuva lukutaito kyky valita, kayttaa, tulkita ja arvioida moni-
T6* muotoisia kaunokirjallisia sekd asia- ja me-
diateksteja*
T5 tekstin ymmartamisen taitojen al- taito kayttaa tekstin ymmartamisen taito kayttaa tekstin ymmartamisessa, tul-
keet ja oman lukemisen tarkkailu strategioita ja tarkkailla seka arvi- kinnassa ja analyysissa tarvittavia strategi-
oida omaa lukemista oita ja metakognitiivisia taitoja sekd arvioida
oman lukemisen kehittdmistarpeita
T6 taito tarkastella monimuotoisten taito eritelld, arvioida ja tulkita mo- eritteleva ja kriittinen lukutaito; kyky tehda
T7* | tekstien merkityksid ja rakenteita; nimuotoisia tekstejd; entisestadn havaintoja teksteista ja tulkita niita tarkoi-
laajentunut sana- ja kdsitevaranto laajentunut sana- ja kasitevaranto tuksen-mukaisia kasitteita kayttaen; vakiin-
seka edistyneet ajatteluntaidot tunut ja laajentunut sana- ja kasitevaranto*
T7 tiedon hakeminen eri tavoin taito hankkia tietoa, kayttda moni- taito arvioida ja kayttaa tarkoituksenmukai-
T8* puolisia tietoldhteitad ja arvioida sella tavalla erilaisista lahteista saatua tie-
tiedon luotettavuutta toa*

6 Lukutaidon oppimisesta ja opettamisesta http://edu.fi/perusopetus/aidinkieli/ops2016 tukimateriaalit suo-
men_kieli/lukutaidon oppimisesta ja_opettamisesta

7 Mukana ovat nekin alueet, joihin oppimistulosarvioinnit eivat ylety (esim. oman lukemisen tarkkailu ja arviointi).
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T8 lastenkirjallisuuden, media- ja mui- kirjallisuudentuntemus laajentunut laajentunut, myds itselle uusien kirjallisuus-

T9* | den tekstien lukeneisuus; kyky tyy- edellisten lisdksi myos nuorille tar- ja tekstilajityyppien tuntemus; monipuoliset

dyttaa tiedonhalu ja jakaa lukukoke- koitettuun kirjallisuuteen; kyky ja- luku-, kuuntelu- ja katselukokemukset ja nii-

muksia; kokemus lukueldmyksista kaa lukukokemuksia, myés monime- | den monipuoliset jakamiskeinot; syventynyt
diaisissa ymparistoissa ymmiarrys fiktion keinoista*

4.1 Tekstien tulkitsemisen taidot

Kognitiivisen ndkokulman mukaan luetun ymmartaminen vaatii dekoodaustaitoja, eli sanan tun-
nistamista ja tunnistuksen sujuvuutta. Lukija rakentaa tekstin merkitysta eri tavoin: keskittymalla
yksittaisen tiedon hakuun, paattelemalla, tulkitsemalla ja yhdistelemalla tietoa ja ajatuksia seka
pohtimalla ja arvioimalla tekstin kielellisia ja tekstuaalisia piirteita sekd merkitystasoja.
Kansainvalisissa arviointitutkimuksissa oletetaan tutkimuksiin nojaten (PISA 2006, 49), etta kaikki
lukemaan oppineet voivat osoittaa jonkinlaista kykya lukuprosessin eri osataidoista. Kyse on esi-
merkiksi kognitiivisen kehittymisen, lukeneisuuden ja kokemuksen mukaan syvenevasta taidoista,
mika nakyy opetussuunnitelman perusteiden Tekstien tulkinnan tavoitteissa esimerkiksi siing, etta
vaikka arvioiva lukutaito nousee esiin 3.—6. luokkien tavoitteissa, vasta yldluokkien tavoitteissa pu-
hutaan erittelevasta ja kriittisesta lukutaidosta. Myds luettavan oletetaan laajenevan tutusta kohti
uutta ja tuntematonta. Kuitenkin kriittinen ajattelu mainitaan jo alkuopetuksen monilukutaidon
osuudessa (POPS 2014, 101). Tehtavan vaikeustasoon vaikuttaa tietenkin myos luettavan tekstin
vaikeustaso.

Opetussuunnitelman perusteissa nousee esiin kognitiivisen nakokulman lisaksi myds sosiokognitii-
vinen ja -kulttuurinen ldhestymistapa lukemiseen ja tekstin tulkintaan: sen mukaan lukeminen on
paitsi tavoitteista, tarkoitukseen sopivia lukutapoja ja -strategioita kdyttavaa toimintaa, myos ti-
lannesidonnaista, sosiaalista toimintaa — yksilon keino sosiaalistua osaksi yhteison kaytanteita
(Kauppinen 2013, 154, 172; Lerkkanen 2006, 56—57). Myds luku-, kuuntelu- ja katselukokemusten
ja -elamysten jakaminen nousee koko perusopetuksen aikana olennaiseksi tekstien, erityisesti fik-
tion, kasittelytavaksi luettuun eldytymisen ja omaan eldamaan reflektoinnin lisaksi.

4.2 Tekstien tulkitsemisen arviointi ja tehtavanlaadinta

Opetussuunnitelman perusteiden keskeiset tavoitteet, arvioinnin kohteet (taulukko 4) ja hyvan
osaamisen kriteerit ohjaavat tekstien tulkitsemisen arviointia siihen, ettad tehtavien laadinnassa
otetaan huomioon lukemisen/tulkitsemisen tarkoitus ja konteksti, tekstilaji, tekstin muoto ja ym-
martamisen prosessi eli dekoodaus, tiedonhaku, paattely, tulkinta, erittely ja arviointi. Niin ope-
tussuunnitelman perusteissa kuin oppimistulosarviointien viitekehyksessakin kuljetetaan sisakkain
seka faktan etta fiktion tulkintaa ja arviointia.
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Taulukko 4. Tekstien tulkinnan (S2) keskeiset arvioinnin kohteet ja hyvan osaamisen kriteerit

Keskeinen arvioinnin ja palautteen antamisen kohde 1.-2. luokalla: edistyminen lukutaidossa seka tekstien ymmarta-
misessa ja lukemisen harrastamisessa

Arvioinnin koh-

Tekstinymmar-

Tekstinymmar-

Tekstien erittely ja tul-

Tiedonhankintataidot ja

Lapsille ja nuorille tarkoite-

teet tamisen perus- tamisen perus- kinta lahdekriittisyys tun kirjallisuuden ja tekstien
tavoitteittain strategioiden hal- strategioiden tuntemus ja lukukokemus-
6. lk linta® hallinta ten jakaminen
T5 T5 T6 T7 T8
Hyvan osaami- Oppilas - - kayt- Oppilas Oppilas tunnistaa joitakin Oppilas kayttaa tiedon- Oppilas tuntee jonkin verran
sen kriteerit 6. taa tekstin-ym- - - lukee suju- kertovien, kuvaavien, oh- hankinnassaan mediaa ja | lapsille ja nuorille suunnattua

1k

martamisen pe-
russtrategioita
sekd osaa tark-
kailla ja arvioida
omaa lukemis-
taan.

vasti monimuo-
toisia teksteja.

jaavien ja yksinkertaisten

kantaa ottavien tekstien

kielellisia ja tekstuaalisia
piirteitd. Oppilas osaa kayt-
taa tekstien tulkintataitoja

oman ajattelunsa seka
sana- ja kasitevarantonsa
kehittamiseen.

eri tekstiymparistoja
seka tilanteeseen sopivia
strategioita ja osaa jos-
sain maarin arvioida tie-
toldhteiden luotetta-
vuutta.

kirjallisuutta, media- ja muita
tekstejd ja osaa jakaa koke-
muksiaan, myds monimediai-
sessa ymparistossa.

Hyvan osaami-
sen kriteerit 9.
1k

Oppilas osaa kayt-
taa tekstin-ym-
martdamisen stra-
tegioita itsenadi-
sesti. Oppi-las
0saa arvioida
omaa lukutaito-
aan ja nimeta ke-
hittamiskoh-teita.

Oppilas osaa
kayttaa ja tul-
kita ohjatusti
erityyppisia,
monimuotoisia
ja myos itsel-
leen uudenlaisia
teksteja.

Oppilas osaa tarkastella
teksteja kriittisesti. Han
tunnistaa tekstilajeja ja
osaa kuvailla joitakin pohti-
vien, kantaa ottavien ja
ohja-vien tekstien kielelli-
sid ja tekstuaalisia piirteita
tarkoituksenmu-kaisia ka-
sitteita kayttaen. Oppilas
ymmartaa, etta teksteilla
on erilaisia tavoitteita ja
tarkoitusperia.

Oppilas osaa nimeta tie-
donhaun?® keskeiset vai-
heet ja tietdd, mistd ja
miten tietoa voidaan ha-
kea. Oppilas osaa arvi-
oida tietojen kaytetta-
vyyttd ja lahteiden luo-
tettavuutta.

Oppilas osaa tulkita fiktiivisia
tekstejd, kayttaa keskeisim-
pia kasitteita puhuessaan
teksteistd ja osaa liittaa teks-
tit johonkin kontekstiin. Op-
pilas |6ytaa itsendisesti itsel-
leen ja tilanteeseen sopivaa
luettavaa, kuunneltavaa ja
katseltavaa. Oppilas lukee
useita kirjoja ja osaa jakaa lu-
kukokemuksiaan.

Arvioinnin koh-
teet
tavoitteittain
9. lk

Tekstinymmarta-
misen strategiat

5

Tekstimaail-
man monipuo-
listuminen ja
monilukutaito
T6

Tekstien erittely ja tul-
kinta

T7

Tiedonhankintataidot ja
lahdekriittisyys

T8

Fiktiivisten tekstien erittely
ja tulkinta ja lukukokemus-
ten jakaminen

T

Tassa viitekehyksessa tehtavanlaadinnan ohjeistuksen on sovittava peruskoulun eri luokka-asteille
ja nivelvaiheisiin, joten tehtdvissa on otettava huomioon myds lukutaidon varhaisemmat oppimis-
vaiheet, jolloin kielellistad lukutaitoa arvioidaan ldhinna geneerisena kognitiivisena taitona, vaikka
myodhemmin luku- ja tulkintataitoa tarkastellaan yhd enemman tavoitteisena, tilannesidonnaisena
ja sosiaalisen toimintana seka taitona ja yhda enemman myds monilukutaitona. Tasta syysta ohjeis-
tuksessa hyédynnetdan ja sovelletaan kansainvalisen PIRLS 2016- mutta myds PISA-arviointitutki-
muksen tapaa kuvata lukutaitoa lahinna kognitiivisina prosesseina, joissa tunnistetaan eri ajatte-
lun tasoja. Ymmartamisen prosessien kuvauksiin on saatu ideoita erityisesti PIRLSistd, jossa noste-
taan esiin myos fiktion ja digitaalisten tekstien lukeminen.

Tekstista maaritellaan tekstilaji ja tekstin muoto. Tehtdvat kohdennetaan opetussuunnitelman pe-
rusteiden tavoitteisiin ja arviointikohteisiin. Tehtavat luokitellaan ymmartamisen prosesseihin,

8 Tekstinymmartamisen strategioiden hallinta ja oman lukemisen tarkkailu eivat ole yksittdisissa oppimistulosarvioin-
neissa arviointikohteita, mista syysta 6. luokan kriteeri on jaettu kahteen osaan.
° POPSista puuttuu tarveperustaisen tiedonhaun kuvaus.
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joissa kussakin voi olla vaikeusasteeltaan ja syvyydeltaan eritasoisia tehtavia. Avotehtavien kritee-
rien tasojen maarittelyssa ja tdsmentdmisessa kaytetddn apuna 6. ja 9. luokan nivelvaiheissa hy-
van osaamisen kriteereitd ja perusopetuksen paattévaiheessa myos hyvan osaamisen alittavan ja
ylittdvin osaamisen Edu.fi-tukimateriaalial® (liite 2).

Tehtdvanlaadinnan ohjeet

Lukemisen tarkoitus ja konteksti (esim. vapaa-aika, opiskelu, tyo)

Elamys

Tiedon hankinta ja kaytto

Tekstilaji

Kertovat, kuvaavat, ohjaavat, kantaa ottavat ja pohtivat tekstit

Tekstin muoto

Lineaarinen tai epalineaarinen

Monomodaalinen tai multimodaalinen

Ymmartamisen prosessit

Dekoodaus

Yksittdisen tiedon hakeminen

Suoraviivaisten paatelmien tekeminen

Erittely ja tulkinta

Erittely, tulkinta ja arviointi (kriittinen lukutaito)

Laaditaan tehtavananto, jossa madritellaan lukemisen tarkoitus ja konteksti.

Ymmartamisen prosessit

Dekoodaus on tekstin ymmartamisen edellytys, joten siihen liittyvia tehtavia ei kaikista muista
tehtavista poiketen luokitella muilta kannoilta. Kaikkiin muihin prosesseihin voidaan myos laatia
helppoja ja vaikeita, osaamisen syvyydeltdan erilaisia tehtavia.

Dekoodaus

Lukutaidon oppiminen etenee usein vaiheittain. Sukeutuva lukutaito alkaa kehittya, kun lapsi al-
kaa tunnistaa ymparistonsa kirjaimia ja sanoja, esimerkiksi logoja, sanahahmoina ja kuvina. Fo-
nologisen tietoisuuden ja kirjaintuntemuksen kasvaessa lukija oppii yhdistdmaan kirjaimia ja 4an-
teita toisiinsa. Kun lukija ymmartaa kirjain-danne-vastaavuuden periaatteen, han pystyy dekoo-
daamaan itselleen tuntemattomiakin sanoja danteitd yhdistelemalla. Dekoodaustaidon vahvistut-
tua lukija alkaa hahmottaa sanoja kokonaisuuksina, joko osien perusteella tai kokonaisina sana-
hahmoina, eikd han joudu koodaamaan erikseen kaikkia yksittdisia kirjaimia ja ddnteita. Talloin sa-
nojen tunnistus on nopeaa ja se tapahtuu usein kertasilmaykselld. Sanatunnistus paranee jatku-
vasti lukemisen harjoittelun ja sanavaraston karttumisen myota. Niiden seurauksena prosessi au-
tomatisoituu, joten lukija osaa lukea sanat tarkasti, nopeasti ja sujuvasti.

Tehtavana voi olla esimerkiksi vokaalien pituuksien havaitseminen, danteen ja kirjaimen yhdista-
minen, alkudadnteen tunnistaminen, kuvan ja sanan yhdistaminen tai lauseen kokoaminen.

Yksittdiisen tiedon hakeminen

Sujuvan ja automaattisen sanatunnistuksen ansiosta lukija voi kiinnittda huomiotaan yha enem-
man tekstin sisdltoon. Yksittdista tietoa hakiessaan lukija ymmartaa, mita suorasanaisessa teks-

10 http://edu.fi/perusopetus/aidinkieli/ops2016 tukimateriaalit suomen kieli/paattoarvioinnin_kriteerien tukimateri-
aali
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tissa kerrotaan. Tarkasti ilmaistun tiedon 16ytamista tekstista tarvitaan usein jokapaivaisessa ela-
massa, kun etsitdan esimerkiksi kakkuohjeen jauhomaaraa, elokuvateatterin osoitetta tai historial-
lista faktaa. Lukija |0ytda tiedon keskittymalla yksittdisiin sanoihin, ilmauksiin tai virkkeisiin. Tar-
keda on vain tunnistaa ja paikallistaa tehtdvan kannalta olennainen tieto tai ajatus. Tasmallisesti
ilmaistua tietoa voidaan |0ytada niin lineaarisista kuin epélineaarisistakin teksteistd, kuten kuvioista
ja kartoista.

Tehtavana voi olla esimerkiksi puutteellisen taulukon tdydentdminen tai suorasanaiseen kysymyk-
seen vastaaminen, vaikkapa fiktiivisen tekstin padhenkilon tai tapahtumapaikan tai -ajan nimeami-
nen, mikali oleellinen tieto on ilmaistu tekstissa eksaktisti.

Suoraviivaisten pddtelmien tekeminen

Tekstin merkitysta rakentaessaan lukija etenee tekstissa pintaa syvemmalle ja taydentaa tekstin
aukkoja. Lukijan huomio kiinnittyy talla ymmartamisen tasolla tekstin yksityiskohtien yhdistami-
seen ja niiden merkityksen I6ytamiseen.

Jotkin nadista paatelmista ovat vaivattomia: tehtdavana on esimerkiksi vain yhdistaa tekstissa selke-
asti ilmaistuja tietoja toisiinsa. Lisaksi tehtavat voivat vaatia syy-seuraussuhteen tai pddargumen-
tin paattelya, tekstin sisdltdmien yleistysten tunnistamista tai kahden henkilshahmon suhteen ku-
vailua. Multimodaalisten tekstien lukemisen tehtdvana voi olla esimerkiksi se, etta oppilas kuvai-

lee tekstin ja kuvion valista yhteytta.

Tekstin erittely ja tulkinta

Tulkitessaan ja yhdistellessdan tekstin ajatuksia, epdsuorasti tai viitteellisesti ilmaistuja yhteyksia
seka merkityksia lukija pyrkii luomaan kasityksen tekstikokonaisuudesta ja ymmartamaan, mika on
tekstin tavoite ja tarkoituspera seka tekstilaji. Tulkitessaan tekstia lukija myos yhdistda omia tieto-
jaan ja kokemuksiaan tekstiin ja sen merkityksiin. Siten my6s eri lukijoiden tulkinnat saattavat
erota toisistaan. Koulukontekstissa eritoten arvioitava tulkinta taytyy kuitenkin pystya perustele-
maan itse tekstilla ja sen piirteilla.

Tehtdvat saattavat vaatia esimerkiksi tekstin teeman tai sanoman tulkintaa, vaihtoehtoisen toi-
minnan pohtimista henkildhahmolle, tekstin tunnelman tai savyn pohdintaa, sen valittdaman tie-
don soveltamista arkielamaan/todellisuuteen tai kertomuksen henkilohahmon toimintaan elayty-
mista.

Tehtdvat saattavat vaatia myos esimerkiksi eri lehdissa tai eri verkkosivustoilla julkaistujen teks-
tien valittaman tiedon vertailua tai vastakkainasettelua, eri sijainneissa julkaistujen tietojen yhdis-
tamista tai yleistamista, eri lahteissa julkaistujen yksityiskohtien yhdistelyd kokonaisteemaksi tai
johtopaatosten tekemista eri lahteissa julkaistuista tiedoista tai tekstin kielellisista ja audiovisuaa-
lisista keinoista.

Tekstin erittely, tulkinta ja arviointi

Erittelyssa ja arvioinnissa lukija tekee seka kokonaisvaltaisen tulkinnan lukemastaan etta pystyy
perustelemaan sen yksityiskohtaisilla havainnoillaan tekstin sisall6sta ja muodosta. Arvioidessaan
tekstia lukijan huomio siirtyy tekstin tutkimiseen ja kriittiseen tarkasteluun tekstin tuottamisen,
sisallén, muodon tai vastaanoton kannalta. Aiempiin tietoihinsa nojaamalla han saattaa loytaa
vahvuuksia tai heikkouksia tekstin sisallossa, rakenteessa, ilmaisukeinoissa tai kielessa (esim. kie-
lenkaytossad, asettelussa, ilmauksissa, nakokulmissa tai asian etenemisessa). Lisaksi arvioiva lukija
ymmdrtdd fiktiivisen tekstin ominaisluonteen ja osaa tulkita tekstin symbolisia merkityksia.

Lukija tekee perusteltuja paatelmia, hyodyntaa tulkintojaan ja esimerkiksi punnitsee seka vertailee
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tekstistd saamaansa informaatiota tai maailmankuvaa omiin kokemuksiinsa ja aiempaan tie-
toonsa. Siten lukija voi arvioida tekstin tai omien ndkemystensa oikeellisuutta, puolueellisuutta,
painotusta, kattavuutta tai luotettavuutta. Tassa prosessissa lukeneisuus seka teksti- ja kielitietoi-
suus ovat erityisen tarkedssa asemassa.

Tiedonhankinnassa arvioivuus on myos Idhdekriittisyyttd. Kolmasluokkalainen voi tehda paatelmia
verkosta I6ytamansa kuvan perusteella, mutta yhdeksasluokkalaisen ei pitéisi tyytyd ensim-
maiseksi l6ytyneeseen lahteeseen, esimerkiksi kuvaan tai mainokseen, vaan tunnistaa ldhteen luo-
tettavuus ja tekstilajin olennaisuus ja kaytettavyys esimerkiksi opiskelutehtdvan kannalta.
Tehtdvana voi olla arvioida tekstin tapaa valittaa tietoa tai kuvata aihetta visuaalisin, auditiivisin ja
tekstuaalisin keinoin seka selittda keinojen tarkoitusta. Tehtdavana saattaa olla tekstin tuottajan
tekemien valintojen puntarointi merkityksen muodostamisessa ja sen lisaksi niiden riittavyyden,
tarkoituksenmukaisuuden, vaikuttavuuden tai uskottavuuden arviointi. Mediatekstien yhteydessa
tama saattaa vaatia niin kuvien ja kirjoitetun tekstin kuin danikerronnankin tulkintaa.

Tehtdvat voivat sisaltda esimerkiksi seuraavanlaisia pohdintoja: Milla perusteella lukija valitsee tie-
tyn lahteen johonkin tarpeeseen? Miten luotettavaa tai uskottavaa sivuston tieto on? Lisdksi teh-
tavat voivat sisaltda esim. sivuston graafisten, auditiivisten ja visuaalisten elementtien vaikutta-
vuuden kuvailua ja sivuston nakékulman, tarkoituksen tai painotuksen maarittelya. Tehtava voi
Iahtea liikkeelle myds asian kannalta olennaisten ldhteiden tunnistamisesta ja epdolennaisten kar-
simisesta.

5 Tekstien tuottaminen

Opetussuunnitelman perusteissa tekstien tuottamisen lahtokohtana nahdaan rohkeus ja innostus
tuottaa teksteja puhuen, kirjoittaen ja kuvien avulla. Jo varhaisessa vaiheessa opiskellaan myds
kirjoitetun kielen konventioita: yksittdisten kirjainten ja sanojen kirjoittamisesta edetdan lausei-
den ja virkkeiden kautta kokonaisten tekstien rakentamiseen, kirjoitetun (yleis)kielen normien
opiskeluun (taulukko 5). Myds oman taidon monitoroinnin tavoite on keskeista. Kirjoitustaitoa ei
tarkastella pelkastaan yksilon taitona, koska nykyiset kirjoitustilanteet ja -ymparist6t ovat yha yh-
teisollisempia ja teksteja kirjoitetaan myos yhdessa.
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Taulukko 5. Tiivistelma sisdltéalueen nivelvaiheiden tavoitteiden (T9-T14) ilmentdamasta oppilaan tai-
tojen ja osaamisen kehittymisesta ja syvenemisesti®?
1.-2.lk 3.-6. lk 7.-9. Ik
T9 kyky ja rohkeus kertoa tarinoita, kyky ja rohkeus ilmaista omia koke- kyky ja rohkeus ilmaista omia ajatuksia kir-
T10* | ilmaista mielipide ja kuvailla ko- muksia, ajatuksia ja mielipiteita; joittamalla ja tuottamalla monimuotoisia
kemuksia puhuen, kirjoittaen ja myonteinen kuva itsesta tekstien teksteja seka kyky tunnistaa omien tekstien
kuvien avulla tuottajana tuottamisen vahvuuksia ja kehittamiskoh-
teita*
T10 kyky tuottaa yksinkertaisia kerto- | taito kielentdaa omia ajatuksia tuot- taito tuottaa kertovia, kuvaavia, ohjaavia ja
T11* | via, kuvaavia ja muita teksteja, tamalla kertovia, kuvaavia, ohjaavia | erityisesti kantaa ottavia ja pohtivia teksteja,
myos monimediaisissa ymparis- ja yksinkertaisia kantaa ottavia teks- | myds monimediaisissa ymparistoissa; taito
toissa teja, my6s monimediaisissa ympa- valita kuhunkin tekstilajiin ja tilanteeseen
ristdissa. sopivat ilmaisutavat*
T11 taito kirjoittaa kasin ja nap- sujuvat kasin kirjoittamisen ja nap- sujuva kirjoittaminen; vahvistunut taito
T13* | paimistolla; oikein-kirjoituksen paintaidot; vahvistunut kirjoitetun kayttaa tieto- ja viestintateknologiaa teks-
perusasioiden ja kirjoitettua kielen, tekstien rakenteiden ja oi- tien tuottamisessa; syventynyt ymmarrys
kielta koskevien sopimusten tun- | keinkirjoituksen hallinta kirjoittamisesta viestintdana; vahvistunut
temus yleiskielen hallinta ja lisddantynyt tietamys
kirjoitetun kielen konventioista*
T11 tekstien suunnittelun ja rakenta- | tekstin tuottamisen prosessien ja vahvistunut tekstin tuottamisen prosessien
T12* | misen alkeiden taitaminen omien tekstien arvioimisen taitojen taitaminen; taito tuottaa teksteja yhdessa
kehitys; taito tuottaa teksteja myos muiden kanssa, antaa ja vastaanottaa pa-
yhdessa seka kyky antaa ja vastaan- lautetta seka arvioida omia tekstin tuottami-
ottaa palautetta sen taitoja
T11 taito huomioida tekstin vastanottaja | vahvistunut taito hallita ja kayttaa tietoa
T14* ja toimia eettisesti verkossa yksityi- seka kayttaa monipuolisesti ldhteita ja hal-
syytta ja tekijanoikeuksia kunnioit- lita viittaustapoja omissa teksteissa; taito
taen’ toimia eettisesti verkossa yksityisyytta ja te-
kijanoikeuksia kunnioittaen*

Tekstien tuottamista tarkastellaan eritoten tilannesidonnaisena vuorovaikutuksena: viestinnan
konteksti, vastaanottajan huomiointi, viestinnallisten valintojen tekeminen ja argumentointitaito-
jen kehittdminen yhdistavat tekstien tuottamisen vuorovaikutustilanteissa toimimiseen (S1). Eri-
tyisesti ylaluokilla kirjoitettujen tekstien tuottamisessa vahvistuu jo alakoulun puolella mainittu
tiedon hallinnan ja kdyttamisen taito lahdemerkintdineen ja -viitteineen, kuten myds vastaanotta-
jan seka tekijanoikeuksien huomiointi ja verkkoetiikka.

5.1 Tekstien tuottamisen taidot

Tekstien tuottaminen ndhdaan opetussuunnitelman perusteissa pitkalti tekstilajien tuottamisena:
"tekstilaji tarkoittaa sosiaalisen kanssakaymisen vakiintunutta toimintatyyppid, joka ohjaa tapaa
toimia kielella tai muilla merkityksia tuottavilla keinoilla (esimerkiksi kuvalla, ddnella, 4dnensavyll3,
eleilld, ilmeill3, liikkeelld typografialla) toistuvissa vuorovaikutustilanteissa.”*? Tekstilajijako nojaa
australialaisten Rosen ja Martinin (2012,128; ks. my&s Shore 2012, 48-49)®3 nidkemykseen genre-
perheistd, joilla on omat kielenkdyton tapansa, sosiaaliset paamaaransa seka tavoitteensa ja tyy-
pilliset vaiheensa ja joiden toteumat ovat yksittaisia teksteja (esim. kdnnykan kayttéohje on ohjaa-
van tekstilajin yksi toteuma). Tekstilaji ndhdddn paremminkin yhteisolliseen toimintaan osallistu-
misena kuin silkkana tekstin rakennekaavana.

Genreperheet
Kertovat tekstit elamysten tuottaminen, viihdyttdminen, yhteyden luominen tai mielenkiinnon ylldpitaminen tarinan avulla
Kuvaavat tekstit (tietotekstit) valitetadn tietoa kuvausten, selostusten ja selitysten avulla

Ohjaavat tekstit ohjataan yksilén ja ryhmén toimintaa tai toimintatapaa
Kantaa ottavat tekstit ja Pohtivat tekstit pyritdan saamaan lukija, kuulija tai katsoja vakuuttuneeksi esitetysti asiasta

1 Mukana ovat nekin alueet, joihin oppimistulosarvioinnit eivat ylety (esim. innostus tarinankerrontaan).

12 Tekstilaji opetuksessa http://edu.fi/perusopetus/aidinkieli/ops2016 tukimateriaalit suomen_kieli/tekstilaji

13 Kouluopetuksen keskeiset yksinkertaiset tekstilajit genreperheittéin
http://edu.fi/perusopetus/aidinkieli/ops2016 tukimateriaalit suomen_kieli/tekstilaji Tekstilaji opetuksessa
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http://edu.fi/perusopetus/aidinkieli/ops2016_tukimateriaalit_suomen_kieli/tekstilaji

Taitodiskurssi (lvani¢ 2004, 227-229), kuten esimerkiksi kieli, rakenne ja sisalto tai kirjoittajan mo-
torinen ja kielellinen kompetenssi (Makkonen-Craig 2011) eivat yksindan anna riittdvan laajaa ku-
vaa opetussuunnitelman perusteiden mukaisesta kirjoitustaidosta. Taitodiskurssin tekstilajista
rilppumattomasta normistosta poiketen genrediskurssi esittda, etta kullekin tekstilajille on muo-
dostunut kulttuurisesti omat sanastolliset, kieliopilliset ja tekstuaaliset piirteensa ja ne myds muo-
vautuvat osana yhteiskunnallisia kaytantoja (Kalliokoski 2002, 147). Diskurssin mukaisessa arvioin-
nissa keskitytdan siihen, miten hyvin valmis tekstituotos tayttaa vakiintuneen tekstilajin kriteerit ja
viestinnallisen tehtdvan. Genrepedagogiikan ndakékulmasta pidetaan tarkeana, etta arviointikritee-
rit ovat tarkkaan maariteltyja ja kirjoittajan tiedossa ja etta viestinnallisen tavoitteen lisdksi ne kes-
kittyvat tekstilajin kannalta olennaisiin kielellisiin piirteisiin. (Ivani¢ 2004, 233; Luukka 2004, 154—
156.)

Opetussuunnitelman perusteiden nakemyksessa tekstien tuottamisesta on myos piirteita sosiaali-
sesta diskurssista, jossa otetaan huomioon myos tekstin muotoon vaikuttava tarkoitus ja konteksti
(lvani¢ 2004, 225), eli kirjoittajan diskurssikompetenssit (Makkonen-Craig 2011). Kyse on sosiaali-
sesta tai sosiokulttuurisesta nakokulmasta kirjoittamiseen, jonka mukaan tekstien kanssa toimi-
mista voi ymmartaa ja opettaa vain osana sosiaalisia, kontekstuaalisia ja kulttuurisia konventioita
(Makkonen-Craig 2011; Kallionp&a 2017, 157).

5.2 Tekstien tuottamisen arviointi ja tehtavanlaadinta

Oppimistulosten arvioinnissa tekstien tuottamista tarkastellaan Iahinna yksilon kirjoitettujen teks-
tien tuottamisen ja paaasiassa monomodaalisten tekstilajien taitamisen kannalta. Yhdessa kirjoit-
tamisen taitojen arviointi on vield nykymenetelmin haasteellista, kun taas multimodaalisten teks-
tien tuottaminen ja arviointi on taas huomattavasti mahdollisempaa. Lisaksi tekstien vaiheittaisen
kirjoitusprosessin objektiivinen arviointi on talla hetkella vield vaikeaa, mutta digitalisuuden myota
prosessin hallinta voi nousta arviointikriteeriksi.
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Taulukko 6. Tekstien tuottamisen (S3) keskeiset arvioinnin kohteet ja hyvdan osaamisen kriteerit

Keskeinen arvioinnin ja palautteen antamisen kohde 1.-2. luokalla: edistyminen tekstien tuottamisessa, erityisesti kasin kirjoitta-

misen ja ndppaintaitojen kehittyminen

Arvioinnin
kohteet
tavoitteittain
6. lk

Kokemusten ja ajatus-
ten ilmaiseminen
T9

Oman ajattelun kielen-
taminen ja eri tekstila-
jien kaytto
T10

Tekstien rakentami-
nen (ja eettinen vies-
tintd)*

T12

Kirjoitustaito ja kirjoi-
tetun kielen hallinta
T11

(Tekstien rakentami-
nen ja) eettinen vies-
tinta
T12

Hyvan osaa-
misen kritee-
rit 6. Ik

Oppilas ilmaisee koke-

mubksiaan ja ajatuksi-

aan monimuotoisten
tekstien avulla.

Oppilas osaa ohjatusti
kayttaa kertomiselle, ku-
vaamiselle ja yksin-ker-
taiselle kantaaottavalle
tekstille tyypillista kielta.

Oppilas osaa otsikoida
tekstinsa, jakaa sen kap-

paleisiin ja kiinnittaa
huomiota sananvalintoi-
hin.

Oppilas tuntee ja osaa
kuvailla tekstien tuot-
tamisen perusvaiheita,
osaa arvioida omia
tekstejdan ja tuottaa
teksteja vaiheittain yk-
sin ja muiden kanssa
seka antaa ja vastaan-
ottaa palautetta.- -

Oppilas kirjoittaa suju-
vasti ja selkedsti kasin
ja on omaksunut tar-
vittavia nappaintai-
toja. Oppilas tuntee
kirjoitetun kielen pe-
rusrakenteita ja oi-
keinkirjoituksen pe-
rusasioita ja kayttaa
niitd oman tekstinsa
tuottamisessa.

- -Oppilas osaa mer-
kita lahteet tekstin
loppuun, ymmartaa,
ettei saa esittaa lai-
naamaansa tekstia
omanaan ja tietda ver-
kossa toimimisen eet-
tiset periaatteet.

Hyvan osaa-
misen kritee-
rit 9. Ik

Oppilas tuottaa ohja-
tusti myos itselleen
uudenlaisia teksteja,
kokeilee erilaisia ta-
poja ja keinoja tuottaa
tekstia ja ilmaista na-
kemyksiaan. Oppilas
osaa kuvalla itsedan
tekstien tuottajana.

Oppilas osaa ohjatusti
tuottaa kertovia, kuvaa-
via, ohjaavia ja erityi-
sesti pohtivia ja kantaa
ottavia teksteja ja kayt-
taa niille tyypillisia il-
maisutapoja.

Oppilas osaa nimeta
tekstien tuottamisen
prosessin vaiheita ja
osaa tydskennella nii-
den mukaisesti seka
yksin ettd ryhmassa.
Oppilas antaa ja vas-
taanottaa palautetta
teksteistd ja osaa arvi-
oida omia tekstintuot-
tamisen taitojaan ja
nimeta niiden kehitta-
mis-kohteita.

Oppilas tuntee kirjoi-
tettujen tekstien pe-
rusrakenteita ja kirjoi-
tetun yleiskielen piir-
teitd ja osaa hyodyn-
taa tietoa teksteja kir-
joittaessaan ja muoka-
tessaan. Oppilas kir-
joittaa sujuvasti tieto-
ja viestintateknologiaa
hy6dyntaen.

Oppilas osaa kayttaa
omissa teksteissaan
muualta hankittua
tietoa.
Oppilas osaa tehda
muistiinpanoja, tiivis-
taa hankkimaansa tie-
toa ja kayttaa lahteita
omassa tekstissaan.
Oppilas noudattaa te-
kijanoikeuksia ja osaa
merkita lahteet.?

Arvioinnin
kohteet
tavoitteittain
9.k

Ajatusten ilmaisemi-
nen, tekstimaailman
monipuolistuminen ja
monilukutaito
T10

Tekstilajien hallinta

T11

Tekstien tuottamisen
prosessien hallinta

T12

Kirjoitetun kielen
konventioiden hal-
linta ja kirjoitustaito
T13

Tiedon esittdminen,
hallinta ja eettinen
viestinta

T14

Tehtdvanlaadinnan ohjeet

Maaritellaan tekstin viestinnallinen tehtava, vastaanottaja(t) ja konteksti,
jossa osaaminen ilmenee

Maaritellaan edellisten pohjalta tekstilaji

Luodaan arviointikriteerit, joissa otetaan huomioon seuraavat seikat:

tekstin tuottamisen funktiot (mihin tekstilla pyritaan), ja minka pohjalta maari-
tellaan arvioitavat tekstilajin avainpiirteet, joihin kuuluvat myos

kielellinen ilmaisu (esim. sopivuus tilanteeseen, ymmarrettavyys, yleiskielen
normien mukaisuus)

rakenne (johdonmukaisuus suhteessa tekstilajiin ja tavoitteeseen)

tekstin sisalto (relevanssi suhteessa tavoitteeseen)

tekstin mahdolliset multimodaaliset elementit (suhteessa tavoitteeseen)

Laaditaan tehtavananto, jossa maaritellaan tekstin tehtava ja tarkoitus, kon-
teksti ja vastaantottaja(t) seka tekstilaji

Tehtdvissa vaaditaan yleensa yleiskielen normien mukaista kirjoittamista jo opetussuunnitelman

14 Esimerkiksi omien tekstintuottamisen taitojen ja niiden kehittamiskohteiden nimedminen eivéat ole yksittdisissa oppimistulosarvioin-
neissa arviointikohteina.

15 T4man sarakkeen kuvaukset kuvaavat todella hyvaa ja vaativaa osaamista. Naita taitoja opetellaan usein vield lukiossa ja korkeakou-
luopinnoissakin.
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perusteiden arvioinnin kohteiden perusteella, ja arvioinnit tuottavat tietoa myos tekstin raken-
teesta ja sisallosta. Esimerkkina tastd ovat vuoden 2014 didinkielen ja kirjallisuuden oppimistulos-
arviointi, jossa tehtavina oli kirjoittaa hakemus seka vastine, eli kantaa ottava teksti. Tehtavanan-
not ja arviointikriteerit |6ytyvat arviointiraportista (Harjunen & Rautopuro 2015, liitteet 3 ja 4).

Prosessin ja yhdessa kirjoittamisen arviointi

Opetussuunnitelman perusteissa tekstien tuottamisen yhdeksi keskeiseksi tavoitteeksi nousee
tuottaminen eli prosessin taitaminen. lvanicin (2004, 231) mukaan prosessidiskurssissa teksti-
tuotosta tarkeammaksi nousevat kirjoittajan mentaaliset prosessit. Ndma prosessit voidaan nahda
jakautuvan kolmeen eri vaiheeseen: suunnitteluun, kielellistamiseen ja muokkaamiseen. Prosessi-
diskurssiin perustuvassa arvioinnissa on tarkea merkitys prosessin eri vaiheissa annettavalla pa-
lautteella, jota antavat seka opettaja etta toiset oppilaat.

Mentaalisia prosesseja on vaikea arvioida muuten kuin havainnoimalla niita tai pyytamalla oppi-
lasta reflektoimaan oman prosessinsa eri vaiheita puhumalla tai kirjoittamalla. Digitaalisissa ympa-
ristoissa kirjoittaessa vaiheet saattavat myos paallekkaistya: tietokoneella kirjoittavalle voi olla
luontevaa ensin suoltaa ajatuksia naytolle ja jarjestelld niitd myohemmin jarkevaksi kokonaisuu-
deksi (Akerfeldt 2014, 189).

Oppimistulosarviointien digitaalistaminen tuonee prosessin seuraamiseen ja arviointiin, kuten
myos yhdessa kirjoittamisen arviointiin, uusia mahdollisuuksia, mutta jo nyt on mahdollista sisal-
lyttaa arviointiin tekstin suunnittelu ja itsearviointi. My0ds vertaispalautteen kirjoittaminen sa-
masta tekstistd on mahdollista.

6 Kielen, kirjallisuuden ja kulttuurin ymmartaminen

Aidinkieli ja kirjallisuus on monitieteinen taito-, tieto- ja kulttuuriaine (POPS 2014 104), jolla on sa-
nataiteen ja draaman kautta yhteyksia taiteeseen, ja myds esimerkiksi kuvaan ja elokuvaan. Kie-
len, kirjallisuuden ja kulttuurin ymmartaminen -osuus painottuu tietoon ja sen hyddyntamiseen
seka tietoisuuteen ja korostaa ymmartamista seka kiinnostuksen herattamista kielta, kirjallisuutta
ja kulttuureja kohtaan (taulukko 7). Muilla sisdltdalueilla fokus on erilainen: niissa tietoja tarvitaan
esimerkiksi tuottamisessa ja tulkinnassa.

Esiopetuksesta lahtien opetuksen tavoitteena on puhuttuun ja kirjoitettuun kieleen seka niiden
eroihin tutustuminen, sana- ja kasitevarannon kartuttaminen ja sanojen merkityksen pohtiminen.
Oppimadran erityisena tehtdvana on monilukutaidon, kielitietoisuuden ja kielellisen identiteetin
rakentumisen tukeminen sekd suomen kielen, kirjallisuuden ja muun kulttuurin merkityksen ja
aseman ymmarryksen kehittdminen monikulttuurisessa ja -kielisessa yhteiskunnassa (POPS 2014,
105).
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Taulukko 7. Tiivistelma sisdlt6alueen nivelvaiheiden tavoitteiden (T12-T17) ilmentamasta op-
pilaan taitojen ja osaamisen kehittymisesti ja syvenemisestd '
1.-2. lk 3.-6. Ik 7.-9. Ik
T12 kielitietoisuuden ja kielen perus- | vahvistunut kielitietoisuus; taito tut- syventynyt kielitietoisuus, kiinnostus kielen il-
T13' kasitteiden alkeiden taju; taito kia ja tarkkailla kielta ja sen variant- midita kohtaan, kyky tunnistaa kielen raken-
T15* | tehda havaintoja puhutusta ja teja; taito kayttaa kasitteitd, joiden teita, eri rekistereitd, tyylipiirteita ja savyja;
kirjoitetusta kielestd; ymmarrys avulla puhutaan kielesta ja sen ra- ymmarrys kielellisten valintojen merkityksista
siitd, ettd oma kielenkaytto vai- kenteista; ymmarrys kielellisten va- ja seurauksista*
kuttaa toisten kayttaytymiseen lintojen vaikutuksista’
T13 lapsille suunnatun kirjallisuuden laajentunut oma tekstivalikoima; lap- | avartunut kirjallisuus- ja kulttuurindkemys; kir-
T14' kuuntelu ja lukeneisuus; kyky sille sekd nuorille suunnatun kirjalli- jallisuuden historian, nykykirjallisuuden ja kir-
T16* | valita itsed kiinnostavaa luetta- suuden lukeneisuus; lukuharrastuk- jallisuuden eri lajien taju; kyky pohtia kirjalli-
vaa; lukuharrastuksen aloitus ja | sen, lukukokemusten jakamisen ja suuden ja kulttuurin merkitystd omassa ela-
taito kdyttaa kirjastoa aktiivisen kirjaston kayton rohkeus’ massd; luku- ja muiden kulttuurielamysten
hankkiminen ja jakaminen*
T14 oman kielen ja kulttuurin seka kielellisen ja kulttuurisen identiteetin | Suomen kielellisen ja kulttuurisen monimuo-
T15 kulttuurisen moninaisuuden ar- rakentaminen, eri kulttuurien ja kie- toisuuden taju ja tietdmys suomen kielen
T17* | vostaminen; joidenkin lasten- lien arvostus; media- ja kulttuuritar- taustasta ja piirteistd; kyky pohtia didinkielen
kulttuurin muotojen tuttuus ja jonnan hahmottaminen ja taito merkitystd; oman kielellisen ja kulttuurisen
niiden kaytto; kyky tuottaa tuottaa omaa kulttuuria identiteetin tiedostaminen; aktiivinen kult-
omaa kulttuuria yhdessa mui- tuuritarjonnan kaytto ja tekijyys*
den kanssa

6.1 Kielen, kirjallisuuden ja kulttuurin ymmartamisen taidot

Sisdltdalueen keskeisena tavoitteena on omasta kielellisesta ja kulttuurisesta identiteetista tiedos-
tuminen kielen, kirjallisuuden ja muun kulttuurin kautta. Kielitieto maaritelldan Edu.fit’-tukimate-
riaalissa seuraavasti: tieto kielen rakenteista ja niiden luomista merkityksista, kielen variaatiosta,
kaytosta ja siihen liittyvistd normeista seka kielen suhteesta kulttuuriin, identiteetteihin ja muihin
kieliin. Kielitietoista oppijaa kuvataan seuraavasti: hdan osaa muun muassa analysoida ja tulkita kie-
len tehtavia, merkityksia ja kayttotapoja ja kuvata havaintojaan tarkoituksenmukaisten kasitteiden
avulla. Kielitietoisuuteen liittyy myos taito tarkastella kielta ja kielenkayttda eri ndkékulmista ja
ymmarrys kielen ja kieleen liittyvien normien sosiaalisesta luonteesta. Tavoitteisiin kuuluu myos
tietdmys suomen kielen taustasta ja ominaispiirteista.

Kirjallisuus kattaa opetussuunnitelman perusteissa seka fiktion etta faktan. Kirjallisuuden opetuk-
sessa korostuvat elamyksellisyys, kokemuksellisuus, mielikuvituksen ja kielen kehittyminen, kult-
tuurintuntemus seka eettinen kasvu (POPS 2014 esim. 287-288). Opetussuunnitelman perusteissa
ei anneta kaunokirjallisuudelle erityisasemaa eikd mainita sen esteettistd ominaisluonnetta, vaan
kaunokirjallisuus on tekstia tekstien joukossa. Parhaimmillaan peruskoulun kdynyt on hankkinut
runsaasti lukukokemuksia ja omaksunut lukuharrastuksen.

Lisaksi oppilaan tulisi kartuttaa kulttuurin tuntemusta esimerkiksi tutustumalla media- ja kulttuu-
ritarjontaan, kirjaston aktiiviseen ja monipuoliseen kayttoon, kansanperinteen lajeihin ja niiden
jatkajiin nykykulttuurissa seka tarkastelemalla mediakulttuurin ilmi6ita ja ikdkaudelle tarkoitettuja
sisdltoja. Opetuksen tavoitteena on myds harrastuneisuuden viridaminen: lukemisesta, omaehtoi-
sesta kirjoittamisesta tai muun oman kulttuurin tuottamisesta innostuminen.

16 Mukana ovat nekin alueet, joihin oppimistulosarvioinnit eivat ylety (esim. oman lukemisen tarkkailu ja arviointi).
17 http://edu.fi/perusopetus/aidinkieli/ops2016 _tukimateriaalit suomen_kieli/kielitiedon opettamisesta
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6.2 Kielen, kirjallisuuden ja kulttuurin ymmartamisen arviointi ja tehtavanlaadinta

Kielen, kirjallisuuden ja kulttuurin ymmartamisessa on arvioinnin kannalta kyse eritoten tiedosta ja
kokemuksesta seka niiden ymmartamisesta eli ajattelun taidoista, mista syysta valtaosa tehtava-
osioista voidaan luokitella ajattelun eli kognitiivisten prosessien tasoille (s. x). Joskus joissain koh-

din voi olla makuasia, kuuluuko jokin tehtavaosio esimerkiksi tekstien tulkitsemiseen tai kielen,
kirjallisuuden ja kulttuurin ymmartamiseen (taulukko 8).

Taulukko 8. Kielen, kirjallisuuden ja kulttuurin ymmartamisen (S4) keskeiset arvioinnin kohteet ja hy-

van osaamisen kriteerit

Keskeinen arvioinnin ja palautteen antamisen kohde 1.-2. luokalla: edistyminen kielen ja kulttuurin ymmartamisessa, erityi-

sesti havaintojen tekeminen sanojen merkityksesta ja arjen kielenkayttotilanteista
Arvioinnin Kielen tarkastelun kehittyminen Kirjallisuuden tuntemus Kielitietoisuuden ja kulttuurin tuntemuk-
kohteet ja kielikasitteiden hallinta T14 sen kehittyminen
tavoitteittain T13 T15
6. Ik
Hyvan osaa- Oppilas tekee havaintoja ja osaa Oppilas lukee sovitut lapsille ja nuorille Oppilas osaa kuvailla havaitsemiaan yhta-
misen kritee- kuvailla tekstien kielellisia piir- suunnatut kirjat, keskustelee ja jakaa ko- ldisyyksia ja eroja eri kielten ja kulttuurien
rit 6. Ik teita ja kdyttaa oppimiaan kasit- kemuksiaan lukemistaan kirjoista. valilla. Oppilas osaa kertoa itsedan kiin-
teitd puhuessaan ja kirjoittaes- nostavasta media- ja kulttuuritarjonnasta.
saan niista. Oppilas osallistuu omien esitysten suun-
nitteluun ja esittamiseen.
Hyvan osaa- Oppilas osaa kuvailla tekstien Oppilas tuntee ja ymmartaa kulttuurin Oppilas osaa kuvailla Suomen kielellista ja
misen kritee- kielellisia ja tekstuaalisia piir- monimuotoisuutta sekd osaa kuvata omia kulttuurista monimuotoisuutta.
rit 9. Ik teitd, pohtia niiden merkityksia kulttuurikokemuksiaan. Oppilas tuntee Oppilas osaa kuvailla didinkielten merki-
ja kuvata eri rekisterien ja tyy- kirjallisuuden vaiheita ja suoma-laisen tysta ja suomen kielen piirteitd ja asemaa
lien vélisia eroja. kulttuurin juuria. Oppilas tuntee kirjalli- muiden kielten joukossa.
suuden paalajit ja on lukenut sovitut kir-
jat.
Arvioinnin Kielitietoisuuden kehittyminen Kirjallisuuden tuntemuksen, -kulttuuritie- | Kielen merkityksen ja aseman hahmotta-
kohteet toisuuden ja lukuharrastuksen kehittymi- minen
tavoitteittain nen
9. Ik T15 T16 T17

Tehtavanlaadinnan ohjeet

Kognitiiviset prosessit

Muistaminen

Ymmartaminen

Soveltaminen

Analysointi ja arviointi

Arviointikohteet méaaritelladn opetussuunnitelman perusteiden tavoitteiden, arviointikohteiden ja
hyvan osaamisen kriteereiden kannalta, mikéli kyse on 6. tai 9. luokka-asteen arvioinnista. Tehta-
vét laaditaan ja luokitellaan eri ajattelun tasojen mukaisiksi. Jokaisella ajattelun tasolla voi olla
my0s vaikeustasoltaan vaativia, keskitasoisia tai helppoja tehtavia. (Liitteet 2 ja 3.)

Liite 1 tarjoaa tehtavanlaadintaan koonnin siita, mita kasitteita oppilaiden oletetaan hallitsevan
millakin luokka-asteella ja millaista menetelmatietoa opetussuunnitelman perusteissa oppilaille
rakennetaan.

20




LITE 1.

TAULUKKO 1. Oppimdaran suomen kieli ja kirjallisuus tietovaranto tiedon tasoilla (POPS 2014

Kasitetieto

Menetelmatieto

1.-2. luokan tavoitteet

kielen ja tekstien peruskasitteiden tuntemus:

* danne, kirjain, tavu, sana, virke, lopetusmerkki, iso alkukirjain virkkeen
alussa ja tutuissa erisnimissa

* otsikko, teksti ja kuva; kerronnan peruskasitteet, kuten paahenkilo, tapah-
tumapaikka ja -aika ja juoni

3.-6. luokan tavoitteet

* harjaantuminen kielikasitteiden kaytt6on: sanaluokat, jotkin sijamuodot,
persoona- ja aikamuodot, aktiivi ja passiivi; paalause ja sivulausetyypit, lau-
seen paajasenet,

kirjoitetun kielen konventiot: iso ja pieni alkukirjain, yhdyssanat; valimerkkien
kaytto

* kieli- ja tekstitieto: kielikuva, synonyymi; kasitehierarkiat, kertovien, kuvaa-
vien, ohjaavien ja yksinkertaisten kantaa ottavien tekstien kielellisia ja tekstu-
aalisia piirteita; kertoja, aihe ja teema

* retoriset keinot

7.-9. luokan tavoitteet
kirjallisuuden paalajit, jotkin alalajit, keskeiset tyylikaudet ja historia,
suomen kielen tausta ja piirteet

* kieli- ja tekstitieto — havainnointi, tunnistus, tulkinta ja kasitteellistaminen:
- kuvaavat, ohjaavat ja erityisesti pohtivat ja kantaa ottavat tekstit: tyypilliset
tekstuaaliset, visuaaliset ja kielelliset piirteet

- erilaiset pohtivat ja kantaa ottavat tekstit: vaikutuskeinot ja keskeiset kielel-
liset piirteet, kuten mielipiteen ja faktan erottaminen, suostuttelu, varmuus-
asteiden, asenteiden ja affektiivisuuden ilmaisu, henkil66n viittaamisen suo-
rat ja epdsuorat keinot, referointi, asioiden valisten suhteiden osoittamisen
perustelu- ja retoriset keinot

- kielen kuvallisuus ja symboliikka; fiktion kielen ja kerronnan keinojen tun-
temuksen syventdaminen

- kirjoitetun yleiskielen piirteet: erilaiset kappalerakenteet, paa- ja sivulau-
seet, lauseenvastikkeet, lauseenjasenet, lauseke; ajan, asioiden valisten suh-
teiden ja suhtautumisen ja viittaussuhteiden ilmaisutavat

Monimuotoisten tekstien ja viestin-
titilanteiden havainnointi seka tar-
kastelu, analysointi ja tulkinta

* viestintatilanteille tyypillisten kie-
len keinojen havainnointi ja havait-
tujen keinojen omaksuminen osaksi
omaa kielenkayttoa;

* havaintojen tekeminen teksteista
ja tekstien tulkitseminen tarkoituk-
senmukaisia kasitteita kayttaen

* sana- ja kasitevarannon laajentami-
nen ja vakiinnuttaminen

* monipuolinen fiktiivisten, media- ja
asiatekstien lukeminen eri muodois-
saan

Tekstien tuottaminen
Hyodynnetaan opiskeltujen tekstuaa-
listen, kielellisten ja visuaalisten seka
auditiivisten piirteiden kayttoa
omien tekstien tuottamisessa
Opitaan kayttamaan kirjoitetun yleis-
kielen konventioita omien tekstien
tuottamisessa ja muokkauksessa;
opitaan valitsemaan kuhunkin teks-
tiin sopivat ilmaisutavat (rekisteri- ja
tyylipiirteet; asioiden valiset suhteet,
ajan, suhtautumisen ja viittaussuh-
teiden ilmaisu)

Oheiseen taulukkoon on koottu oppimaaran suomen kieli ja kirjallisuus sisdaltama eksaktisti il-

maistu kasite- ja menetelmatieto paapiirteissaan (Anderson, Krathwohl ym. 2001, 21). Taulukko

kertoo ldahinna sen, mita kasitteitd perusopetuksen millakin asteella olevan pitaisi hallita ja mita

menetelmatietoa perusopetuksen tulisi vahvistaa. Kyseisia kasitteitd ja menetelmia voidaan siis

kayttaa myos arvioinnissa.
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LITE 2. PAATTOARVIOINNIN KRITEERIT JA TUKIMATERIAALI TEHTAVIEN VAIKEUSTA-
SON MAARITTELYN JA KRITEERIEN LAADINNAN APUNA

Paattoarvioinnin kriteerit ja niiden tukimateriaali on laadittu opettajalle arvioinnin avuksi. Arvioin-
timateriaali ei kerro valttamatta oppilaan itsendisen osaamisen tasosta, vaan esimerkiksi siita,
onko jokin taito harjoittelun asteella tai tarvitseeko oppilas tyoskentelyynsa ohjausta. Kansalli-
sessa oppimistulosten summatiivisissa arvioinneissa ollaan kiinnostuneita ldhinna oppilaiden itse-
naisesta osaamisesta ja viime kadessa opetussuunnitelman tavoitteiden toteutumiseen. Paattoar-
vioinnin kriteerit tukimateriaaleineen antavat suuntaa eri vaikeustasolla olevien tehtavien ja avo-
vastausten arviointikriteerien laadintaan, mutta niitd on ldahes mahdotonta luokitella esimerkiksi
uudistetun Bloomin taksonomian (Anderson ym. 2001) eri tasoille. Tama kay ilmi alla olevasta ku-
vauksesta, jossa kriteerien ja tukimateriaalin kuvaamaa osaamisen laajuutta ja syvyyttad luonnehdi-
taan kyseisen taksonomian pohjalta.

Arvosanan hyvan/kahdeksan alle jadva osaaminen

Kuvaukset sijoittuvat lahinna ajattelun tasolle ymmdrtédminen, joka toki kattaa myos aiemman ta-
son, eli muistamisen. Muistamista kuvaavia verbeja ovat tunnistaa ja nimetd, ymmartamista esi-

merkiksi kertoa tai tulkita: “Oppilas tunnistaa ja osaa nimeta joitain tekstilajeja, niiden tavoitteita

non

seka tyypillisia esiintymisymparist6ja.” “Oppilas osaa kertoa fiktiivisten tekstien sisallista ja l0ytaa
niista merkityksellisia asioita.” Erityyppisten, monimuotoisten ja myos itselle uudenlaisten tekstien
tulkintaan ja kayttoon oppilas tarvitsee kutenkin ohjausta. Tiedon soveltaminen onnistuu tutuissa
ja yksinkertaisissa tilanteissa ja tehtdvissa ohjatusti. Monet soveltamista seka analyysia ja arvioin-
tia vaativat taidot ovatkin ohjatun harjoittelun kohteina, kuten tekstien kriittinen tarkastelu, |ah-
teiden kaytto ja valinta seka erityyppisten tekstien tuottaminen: "Oppilas osaa ohjatusti tuottaa
mallien pohjalta kertovia, kuvaavia, ohjaavia ja kantaa ottavia teksteja seka hyodyntaa jossain
maarin tekstien tuottamisessa tietoja tekstilajien tyypillisista ilmaisutavoista.” ”"Oppilas pyrkii ja-

sentdamaan tekstidan ja noudattamaan oikeinkirjoituksen perusasioita.”
Paattoarvioinnin kriteerit arvosanalle 8

Kriteerien kuvauksissa painottuu ymmdrtédminen, jota kuvavia verbeja ovat esimerkiksi tuntea,
kuvata ja perustella: “Oppilas osaa ilmaista mielipiteensa ja perustella sen uskottavasti.” Tiedon
soveltaminen (esim. hyédyntdd) onnistuu tuttujen tilanteiden lisdksi myos itselle uudemmissa ti-
lanteissa ja tehtavissa: ”Oppilas tuntee kirjoitettujen tekstien perusrakenteita ja kirjoitetun yleis-
kielen piirteita ja osaa hyddyntaa tietoa teksteja kirjoittaessaan ja muokatessaan.” ”"Oppilas tuot-
taa ohjatusti myos itselleen uudenlaisia teksteja, kokeilee erilaisia tapoja ja keinoja tuottaa tekstia
ja ilmaista ndkemyksidaan.” Tekstien tuottaminen tai tulkitseminen luontuu tavoite ja tilanne huo-
mioon ottaen — itsenaisesti tai ohjatusti.

Analyysi ja arviointi nousevat esiin tiedon kaytettavyyden ja lahteiden luotettavuuden arvioinnin
seka tekstien kriittisen tarkastelun yhteydessa. Muistaminen ja ymmartaminen johtaa talldin tar-
koituksenmukaisten kasitteiden kayttoon ja tekstien erittelyyn tai pohdintaan: "Oppilas osaa tar-
kastella teksteja kriittisesti, tunnistaa tekstilajeja ja osaa kuvailla joitakin pohtivien, kantaa otta-
vien ja ohjaavien tekstien kielellisia ja tekstuaalisia piirteitd tarkoituksenmukaisia kasitteita
kayttaen. Oppilas ymmartaa, etta teksteilld on erilaisia tavoitteita ja tarkoitusperia.” "Oppilas osaa
kuvailla tekstien kielellisia ja tekstuaalisia piirteita, pohtia niiden merkityksia ja kuvata eri rekiste-
rien ja tyylien valisia eroja.”
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Arvosanan hyvan/kahdeksan ylittdva osaaminen

Kuvauksissa korostuu oppilaan itsendinen toiminta ja toimien, kuten tiedonhaun vaiheiden, hal-

linta. Vuorovaikutustaidot ovat laajentuneet kykyyn toimia tavoitteellisesti ja eettisesti monenlai-

sissa viestintdymparistoissa, muiden viesteja ja tavoitteita tulkiten sekd omaa viestintaa tilanteen

mukaan saadellen.

Uutena piirteena on myos tiedon soveltaminen uusiin ja hankaliinkin tilanteisiin ja tehtaviin. Tal-
I6in esimerkiksi kirjoitetun kielen rakenteiden ja kirjoitetun yleiskielen konventioiden hyva tunte-
mus yhdistyy taitoon hyddyntaa tietoa omien tekstien tuottamisessa ja hiomisessa ja liittaa asioita
laajempaan kontekstiin: “Oppilas osaa pohtia kielen merkitysta seka yhteiskunnan etta yksilon

kannalta.”

Ajattelun tasoista analysointi ja arviointi: " Oppilas osaa tulkita fiktiivisia teksteja ja tarkastella nii-

den rakennetta ja kielta tekstin pintaa syvemmalta, ymmartaa kielen kuvallisuutta.
lukea teksteja kriittisesti ja tulkita niitd suhteessa tekstien tavoitteisiin ja tarkoitusperiin.

nn

Oppilas osaa
””Oppilas

osaa luontevasti yhdistelld omissa teksteissdan useista eri lahteista hankittua tietoa. Oppilas osaa

noudattaa tekijanoikeuksia ja osaa merkita lahteet.” Argumentointitaidot ovat kehittyneet niin,

ettd oppilas osaa paitsi ilmaista mielipiteensa (hyvan osaamisen alittava osaaminen), myos perus-

tella mielipiteen vakuuttavasti (hyvd osaaminen) ja lisaksi ottaa toisten nakemykset huomioon.

Osaamisen taustalla on vahva lukeneisuus: oppilas “on tutustunut kirjallisuuden paalajeihin ja
hankkinut runsaasti lukukokemuksia”.

TAULUKKO 2. Paattoarvioinnin kriteerit ja hyvan osaamisen alittava ja ylittdva osaaminen op-
pimaardssa suomen kieli ja kirjallisuus

Vuorovaikutustilanteissa toimiminen S18

Tukimateriaalin
kuvaukset

Arvioinnin kohteet
oppiaineessa ta-
voitteittain

Arvosanan hyvan/kah-
deksan alle jadva osaami-
nen

Paattoarvioinnin kriteerit
arvosanalle 8

Arvosanan hyvian/kahdeksan
ylittava osaaminen

Vuorovaikutus
erilaisissa viestinta-
ympadristoissa
T1

Oppilas osaa toimia tarkoituksen-
mukaisesti erilaisissa tutuissa
viestintdympadristoissa ja -tilan-
teissa ja kuuntelee muita.

Oppilas osaa toimia tavoitteen mu-
kaisesti erilaisissa viestintdaym-pa-
ristoissa ja -tilanteissa, osoittaa ym-
maértdvansa muiden puheen-vuo-
roja ja osaa tarkkailla oman viestin-
tansa vaikutuksia muihin.

Oppilas osaa toimia tavoitteellisesti ja eet-
tisesti monenlaisissa viestintdymparis-
toissa, tulkita muiden viesteja ja niiden ta-
voitteita sekd sdadellda omaa viestintadnsa
tilanteen mukaan.

Vuorovaikutus
ryhmassa
T2

Oppilas osaa ilmaista mielipi-
teensa, pyrkii perustelemaan sen
ja ottamaan muut huomioon.

Oppilas osaa ilmaista mielipiteensa
ja perustella sen uskottavasti. Oppi-
las ottaa toisten nakemykset huo-
mioon ja tekee yhteisty6td heidan
kanssaan vuorovaikutustilanteissa.

Oppilas osaa ilmaista mielipiteensa ja pe-
rustella sen vakuuttavasti. Oppilas ottaa
toisten nakemykset huomioon, kehittelee
ideoita yhdessa ja toimii rakentavasti vuo-
rovaikutustilanteissa, my0s ristiriita- ja
ongelmatilanteissa.

18 \uvaukset saatu: http://edu.fi/download/175604 suomen kieli ja kirjallisuus oppimaaran_paattoarvioinnin_kriteerien tuki-

mate.pdf
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Kokonaisilmaisun ja
esiintymisen taidot
T3

Oppilas osaa ilmaista itsedan ja
kayttaa ohjatusti kokonaisilmai-
isun keinoja. Oppilas osaa esittaa
seka spontaanin etta valmistellun
yksinker-taisen puheenvuoron tai
puhe-esityksen itselleen tutusta
aiheesta.

Oppilas osaa ilmaista itseaan ja
kayttaa tavoitteen ja tilanteen mu-
kaisesti kokonaisilmaisun keinoja.
Oppilas osaa esittaa seka spontaa-
nin etta valmistellun puheenvuoron
tai puhe-esityksen ja ottaa esittdes-
sadn huomioon yleisonsa ja kayttaa
joitakin havainnollistamisen kei-
noja.

Oppilas osaa ilmaista itseddn monipuoli-
sesti ja kdyttaa tarkoituksenmukaisesti ko-
konaisilmaisun keinoja. Oppilas osaa esit-
tda seka spontaanin ettd itsendisesti val-
mistelun puhe-esityksen vaativastakin ai-
heesta, esittda sen selkedsti ja kohdentaa
sen yleisolleen kadyttden monipuolisesti
havainnollistamisen keinoja.

Vuorovaikutus-
taitojen
kehittaminen
T4

Oppilas osaa kuvata omia vuoro-
vaikutustaitojaan saamansa pa-
lautteen pohjalta.

Oppilas osaa arvioida omia vuoro-
vaikutustaitojaan saamansa palaut-
teen pohjalta ja nimeta kehittamis-
kohteita.

Oppilas osaa tarkkailla omaa toimin-
taansa ja arvioida realistisesti omia
vuorovaikutustaitojaan, tunnistaa vah-
vuuksiaan, kehittamiskohteitaan ja ke-
hittaa taitojaan palautteen pohjalta.

Tekstien tulkitseminen S2

Tekstinymmarta-mi-
sen strategiat
T5

Oppilas osaa kayttaa joitakin
tekstinymmartamisen strategi-
oita. Oppilas osaa kuvata lukutai-
toaan.

Oppilas osaa kdyttaa tekstinymmar-
tamisen strategioita itsendisesti.
Oppilas osaa arvioida omaa lukutai-
toaan ja nimeta

kehittamiskohteita.

Oppilas osaa valita tarkoituksenmukaiset
tekstinymmartamisen strategiat ja kayttaa
niitd itsendisesti ja joustavasti. Oppilas
osaa arvioida realistisesti omaa lukutaito-
aan, tunnistaa sen vahvuuksia ja kehitta-
miskohteita ja osaa kehittada taitojaan pa-
lautteen pohjalta.

Tekstimaailman mo-
nipuolistuminen ja
monilukutaito
T6

Oppilas osaa kayttaa ja tulkita ohja-
tusti erityyppisid, monimuotoisia ja
myos itselleen uudenlaisia teksteja.

Oppilas harjoittelee kdyttamaan
ja tulkitsemaan erityyppisia teks-
tejd pitdytyen enimmakseen it-
selleen tutuissa teksteissa.

Oppilas osaa valita itsendisesti tilantee-
seen ja tavoitteeseen sopivia teksteja. Op-
pilas kdyttaa, tulkitsee ja arvioi myos itsel-
leen uudenlaisia ja monimuotoisia teks-
teja.

Tekstien erittely ja
tulkinta
T7

Oppilas harjoittelee tarkastele-
maan teksteja kriittisesti. Oppilas
tunnistaa ja osaa nimeta joitain
tekstilajeja, niiden tavoitteita ja
tyypillisid esiintymisymparistoja.

Oppilas osaa tarkastella teksteja
kriittisesti, tunnistaa tekstilajeja ja
osaa kuvailla joitakin pohtivien,
kantaa ottavien ja ohjaavien teks-
tien kielellisia ja tekstuaalisia piir-
teita tarkoituksenmukaisia kasittei-
td kayttaen. Oppilas ymmartas,
etta teksteilld on erilaisia tavoit-
teita ja tarkoitusperia.

Oppilas osaa eritelld eri tekstilajien kielel-
lisia, visuaalisia ja tekstuaalisia piirteita
tarkoituksenmukaisia kasitteita kayttaen.
Oppilas osaa lukea teksteja kriittisesti ja
tulkita niitd suhteessa tekstien tavoittei-
siin ja tarkoitusperiin.

Tiedonhankintataidot
ja lahdekriittisyys
T8

Oppilas osaa hakea tietoa hel-
posti I6ydettévista lahteistd. Op-
pilas harjoittelee lahteiden kayt-
t64 ja valintaa.

Oppilas osaa nimeta tiedonhaun

keskeiset vaiheet ja tietdd, mista ja
miten tietoa voidaan hakea. Oppi-
las osaa arvioida tietojen kaytetta-
vyyttd ja lahteiden luotettavuutta.

Oppilas hallitsee tiedonhaun keskeiset
vaiheet ja toimii niiden mukaisesti.
Oppilas osaa arvioida monipuolisesti lah-
teiden ja tietojen luotettavuutta ja kaytet-
tavyyttd ja valita itsendisesti tehtdvaan so-
pivat lahteet.

Fiktiivisten tekstien
erittely ja tulkinta ja
lukukokemusten jaka-
minen
T9

Oppilas osaa tulkita fiktiivisia teks-
tejd, kayttaa keskeisimpia kasitteita
puhuessaan teksteista ja osaa liit-
taa tekstit johonkin kontekstiin. Op-
pilas I6ytaa itsendi-sesti itselleen ja
tilanteeseen

sopivaa luettava, kuunneltavaa ja
katseltavaa. Oppilas lukee useita
kirjoja ja osaa jakaa lukukokemuksi-
aan.

Oppilas osaa kertoa fiktiivisten
tekstien sisall6ista ja loytaa niista
merkityksellisid asioita.

Oppilas I6ytaa itselleen kiinnosta-
vaa luettavaa ja katseltavaa ja
harjoittelee jakamaan kokemuk-
siaan niista. Oppilas on lukenut
muutaman kirjan.

Oppilas osaa tulkita fiktiivisia teksteja ja
tarkastella niiden rakennetta ja kieltd
tekstin pintaa syvemmaltd, ymmartaa kie-
len kuvallisuutta. Oppilas I6ytaa useita ta-
poja tulkita luettuja, kuunneltuja ja katsel-
tuja fiktiivisia teksteja ja saa niista ainek-
sia maailmankuvansa laajentami-seen ja
keskusteluihin muiden kanssa.

Tekstien tuottaminen S3

Ajatusten ilmaisemi-
nen, tekstimaailman
monipuolistuminen ja
monilukutaito
T10

Oppilas tuottaa ohjatusti myos it-
selleen uudenlaisia teksteja,
kokeilee erilaisia tapoja ja keinoja
tuottaa tekstia ja ilmaista nakemyk-
siadn. Oppilas osaa kuvailla itsedan
tekstien tuottajana.

Oppilas harjoittelee tuottamaan
erityyppisia teksteja mutta pitdy-
tyy enimmakseen itselleen tu-
tuissa tekstilajeissa.

Oppilas osaa kuvailla itsedan
tekstien tuottajana saamansa pa-
lautteen pohjalta.

Oppilas osaa tuottaa itsenaisesti tilantee-
seen ja tavoitteeseen sopivia teksteja eri
muodoissaan. Oppilas osaa arvioida omia
taitojaan, tunnistaa vahvuuksiaan ja osaa
kehittaa taitojaan palautteen avulla.

Tekstilajien hallinta
T11

Oppilas osaa ohjatusti tuottaa ker-
tovia, kuvaavia, ohjaavia ja erityi-
sesti pohtivia ja kantaa ottavia teks-
teja ja kayttaa niille tyypillisia ilmai-
sutapoja.

Oppilas osaa ohjatusti tuottaa
mallien pohjalta kertovia, kuvaa-
via, ohjaavia ja kantaa ottavia
teksteja seka hyddyntaa jossain
maarin tekstien tuottamisessa
tietoja tekstilajien tyypillisista il-
maisutavoista.

Oppilas tuottaa itsendisesti pohtivia, ker-
tovia, kuvaavia, kantaa ottavia ja ohjaavia
teksteja ja kayttdaa monipuolisesti niille
tyypillisid ilmaisutapoja sekd mukauttaa il-
maisutapojaan eri tarkoituksiin sopiviksi.
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Tekstien tuottamisen
prosessien hallinta
T12

Oppilas osaa nimeta tekstin tuot-
tamisen vaiheita ja osaa ohjatusti
tyoskennellad niiden mukaisesti
seka itsendisesti ettd ryhmassa.
Oppilas osaa joltakin osin kuvata
tekstien tuottamisprosessia ja
kertoa, miten sitd voisi parantaa.

Oppilas osaa nimeta tekstien tuot-
tamisen prosessin vaiheita ja osaa
tyoskennellad niiden mukaisesti seka
yksin ettd ryhmassa.

Oppilas antaa ja vastaanottaa pa-
lautetta teksteistd ja osaa arvioida
omia tekstintuottamisen taitojaan
ja nimeta niiden kehittdmiskoh-
teita.

Oppilas hallitsee tekstien tuottamisen
prosessin vaiheet ja hyodyntaa niitd seka
itsendisesti ettd ryhmassa tyoskennelles-
saan. Oppilas antaa ja vastaanottaa tar-
koituksenmukaista palautetta teksteistd ja
osaa parantaa omia ja muiden teksteja.
Oppilas osaa arvioida omia tekstintuotta-
misen taitojaan, tunnistaa niiden vah-
vuuksia ja kehittdmiskohteita ja kehittaa
taitojaan

Kirjoitetun kielen
konventioiden hal-
linta ja kirjoitustaito
T13

Oppilas pyrkii jasentdamaan teks-
tiddn ja noudattamaan oikeinkir-
joituksen perusasioita.

Oppilas kirjoittaa melko sujuvasti
kasin ja tieto- ja viestintdteknolo-
giaa hyoddyntden.

Oppilas tuntee kirjoitettujen teks-
tien perusrakenteita ja kirjoite-tun
yleiskielen piirteitd ja osaa hyédyn-
taa tietoa teksteja kirjoit-taessaan
ja muokatessaan. Oppilas kirjoittaa
sujuvasti kdsin ja tieto- ja viestinta-
teknologiaa hyodyntaen.

Oppilas tuntee hyvin kirjoitetun kielen ra-
kenteita ja kirjoitetun yleiskielen konven-
tioita ja kdyttaa niita itsendisesti omia
tekstejd tuottaessaan ja hioessaan.
Oppilas kirjoittaa sujuvasti kdsin ja tieto-
ja viestintateknologiaa hyddyntaen.

Tiedon esittiminen,
hallinta ja eettinen
viestinta
T14

Oppilas osaa tehda muistiinpan-
ja ja tiivistaa ydinasioita kuullun,
luetun ja ndhdyn pohjalta. Oppi-
las osaa ohjatusti kayttaa lahteita
ja harjoittelee ldhteiden merkin-
taa ja tekijanoikeuksien peruspe-
riaatteiden noudattamista.

Oppilas osaa kdyttaa omissa teks-
teissadan muualta hankittua tietoa.
Oppilas osaa tehda muistiinpanoja,
tiivistda hankkimaansa tietoa ja
kayttaa lahteitd omassa tekstis-
saan.

Oppilas noudattaa tekijanoikeuksia
ja osaa merkita lahteet.

Oppilas osaa luontevasti yhdistelld omissa
teksteissdan useista eri [dhteistd hankittua
tietoa. Oppilas osaa noudattaa tekijanoi-

keuksia ja osaa merkita lahteet.

Kielen, kirjallisuuden ja kulttuurin ymmartaminen S4

Kielitietoisuuden ke-
hittyminen
T15

Oppilas osaa tehda havaintoja
tekstien kielen piirteista ja eri re-
kisterien ja tyylien eroista.

Oppilas osaa kuvailla tekstien kie-
lellisia ja tekstuaalisia piirteitd, poh-
tia niiden merkityksia ja kuvata eri
rekisterien ja tyylien valisia eroja.

Oppilas tutkii itsendisesti teksteja ja osaa
itsendisesti eritella tekstien kielellisia ja
tekstuaalisia piirteita ja osaa keskustella
havainnoistaan ja tulkinnoistaan.

Oppilas osaa tehda havaintoja rekisterien
ja tyylien valisista eroista ja osaa pohtia
kielellisten valintojen vaikutuksia.

Kirjallisuuden tunte-
muksen, kulttuuritie-
toisuuden ja lukuhar-
rastuksen kehittymi-
nen
T16

Oppilas tuntee erilaisia kulttuurin
muotoja ja osaa kertoa omista
kulttuurikokemuksistaan.
Oppilas osaa nimeta kirjallisuu-
den péaalajit ja on saanut koke-
muksia erilaisten teosten lukemi-
sesta ja on lukenut muutaman
kirjan.

Oppilas tuntee ja ymmartaa kult-
tuurin monimuotoisuutta sekd osaa
kuvata omia kulttuurikoke-muksi-
aan. Oppilas tuntee kirjalli-suuden
vaiheita ja suomalaisen kulttuurin
juuria. Oppilas tuntee kirjallisuuden
paalajit ja on lukenut sovitut kirjat.

Oppilas tuntee erilaisia kulttuurin ilmene-
mismuotoja, ymmartaa kulttuurin moni-
muotoisuutta seka osaa kuvata omia kult-
tuurikokemuksiaan. Oppilas tuntee suo-
malaisen kulttuurin juuria ja kirjallisuuden
vaiheita ja on tutustunut kirjallisuuden
paalajeihin ja hankkinut runsaasti lukuko-
kemuksia.

Kielen merkityksen ja
aseman hahmottami-
nen
T17

Oppilas osaa kuvailla didinkielten
merkitystd ja suomen kielen piir-
teitd ja asemaa muiden kielten
joukossa.

Oppilas osaa kuvailla Suomen kie-
lellista ja kulttuurista monimuotoi-
suutta.

Oppilas osaa kuvailla didinkielten
merkitystd ja suomen kielen piir-
teitd ja asemaa muiden kielten jou-
kossa.

Oppilas osaa pohtia kielen merkitysta seka
yhteiskunnan etta yksilon kannalta.
Oppilas hahmottaa didinkielten merkityk-
sen ja suomen kielen aseman muiden kiel-
ten joukossa.
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LITE 3. KIRJALLISTEN/SUULLISTEN TUOTOSTEN ARVIOINTI AJATTELUN TAITOJEN
KANNALTA

Luokittelussa on hyédynnetty SOLO-taksonomiaa (Biggs 1996; Tynjala 2004, 182—183), Bloomin
taksonomian uudistettua versiota (Anderson ym. 2001; Karnd, P. & Aksela, M. 2013), sekd 6. ja 9.
luokan hyvan osaamisen kriteereitd (POPS 2014). Taksonomiat auttavat maarittelemaan tehtavien
ja tuotosten tiedollisia ja ajattelun taidollisia osaamisen tasoja ja moniulotteisuutta. Ylempien ta-
sojen osaaminen sisdltdd myos alempien tasojen osaamisen. Lisdksi tasojen maarittelyssa on yhte-
nevaisyytta tekstin tuottamisen tehtavanlaadinnan ohjeiden kanssa.

Haparoiva tuotos/vastaus
Tehtdavanannon ohittava tai sita toistava, pelkan irrallisen ndkékohdan esittava tai taysin epajoh-
donmukainen tuotos.

Yksindkékulmainen/ vai -rakenteinen tuotos/vastaus
Tuotoksessa on vain yksi tai hyvin harvoja tehtavanannon kannalta olennaisia asioita. Tekstin ra-
kenne on jasentymatdon. Ymmartaminen on nimellista.

Moninédkdékulmainen vai -rakenteinen tuotos

Tuotoksessa on tarkasteltu aihetta monesta eri nakokulmasta ja siitd on nostettu esiin olennaisia
seikkoja, mutta lopputulos on luettelomainen. Asiat eivat liity toisiinsa johdonmukaisella tavalla ja
esimerkiksi mahdolliset havainnollistukset tai esimerkit jaavat kokonaisuudesta irrallisiksi. Ymmar-
tdminen on ldhinna irrallisen (muisti)tiedon tasolla.

Koherentti/Suhteutettu tuotos

Tuotoksessa asiaa tarkastellaan monista nakdkulmista, jotka kytkeytyvat toisiinsa. Aihetta on ana-
lysoitu, pilkottu pienempiin osiin ja ymmarretty osien valisia yhteyksia ja suhteita. Vaitteet ja tul-
kinnat on perusteltu selkeasti. Kokonaisuus on johdonmukainen.

Laaja-alainen tuotos vai Kehittyvé abstrakti

Koherenttiuden lisdksi tuotoksessa on laajennettu aihetta vaihtoehtoisiin nakemyksiin tai ratkai-
suihin, uusiin yhteyksiin tai oivalluksiin, yleistyksiin, omakohtaisiin esimerkkeihin tai aiheen tarkas-
teluun kasitteellisella tasolla.

26



LIITE 4. Lisamateriaali vuorovaikutustaitojen arvioinnin tueksi
Tarja Valkonen

Vuorovaikutustaitojen arvioinnin lahtokohtana on maaritelld, mitka vuorovaikutustaidot ovat eri-
laisissa tilanteissa ja tehtadvissa keskeisimpia. Peruskriteerit, joiden mukaisesti kaikkia vuorovaiku-
tustaitoja arvioidaan ovat 1) viestintakayttaytymisen tehokkuus tai tuloksellisuus ja 2) sen tarkoi-
tuksenmukaisuus eli tilannekohtainen sopivuus (ks. esim. Greene & Burleson 2003; Spizberg 2007,
2015). Taitavaksi arvioidaan sellainen vuorovaikutustilanteissa toimiminen, joka on funktionaalista
eli mahdollistaa ymmartamisen ja ymmarretyksi tulemisen eli puhujan ja kuuntelijan viestintata-
voitteiden ja -tarpeiden toteuttamisen tavalla, joka samanaikaisesti on myds kyseiseen kontekstiin
sopivaa (Valkonen 2003, 145—152). Samat periaatteet ja peruskriteerit nakyvat myos opetussuun-
nitelman perusteiden maarittelemissa arvioinnin kohteissa ja erityisesti hyvan osaamisen kritee-
reissa.

Taitojen suoritusarviointi perustuu siihen, ettd oppijan vuorovaikutustilanteessa toimimisesta on
mahdollista tehda havaintoja joko valittomasti tilanteessa tai video- ja danitallenteelta tilanteen
jalkeen. Arvioinnin lahtokohtana on puhumisen ja kuuntelemisen ominaisluonne viestintamuo-
tona. Arviointi kohdistuu vuorovaikutukseen, ei siis yksittaisiin kielellisiin tai nonverbaalisiin ilmai-
suihin.

Vuorovaikutustilanteissa toimimisella on aina sosiaalista merkitysta. Arviointitilanteiden tulisi ot-
taa huomioon oppilaiden kehitystaso mutta olla riittdvan haastavia, jotta ne todella toisivat esiin
taitojen hallinnan tason. Arvioinnin tulisi pystya erottelemaan eritasoiset suoritukset, mutta niin
ettd oppilaita sindnsa ei arvioida, vaan ainoastaan heidan viestintakayttaytymisensa tehokkuutta
ja tarkoituksenmukaisuutta kulloisessakin koetilanteessa. On syyta korostaa myos sitd, etta jokai-
sella oppilaalla on oikeus osallistua tallaisiin tilanteisiin omana itsenaan ja etta jokaiselle ominaista
tapaa tai tyylia ilmaista omaa persoonallisuuttaan ei arvoteta sinansa.

Vuorovaikutustilanteissa toimimisen arvioinnin peruslahtékohtia voidaan koota seuraavasti
(Valkonen 2003, 143-144):
1. taitoarviointi perustuu havaittavaan kayttaytymiseen
2. arvioidaan sitd, mita puhutaan ja ilmaisutapaa, miten puhutaan seka sitd miten kuunnellaan ja miten kuul-
tua hyédynnetdan
3. koetilanteet ovat mahdollisimman aidosti vuorovaikutustilanteita, joissa on siis vahintdan kaksi osapuolta
4. viestintatehtavan tulee olla sellainen, etta siihen osallistuminen edellyttada arvioitavien taitojen

esilletuloa
5. tehtavdanannossa maaritellaan kyllin selvasti, mitka ovat tilannekohtaiset viestintdtavoitteet (esim. onko ta-
voitteena l6ytaa keskustelemalla ratkaisu ongelmaan, vaikuttaa toisiin vai jakaa tietoa)
6. arvioidaan sitd, mita on ollut mahdollisuus oppia ja jonka taustalle on riittavasti tietoa ja harjaantuneisuutta
7. osallistuja saa olla omana itsenddn, hdnen ei tarvitse kuvitella tai eldytya johonkin rooliin, muutoin tullaan
arvioineeksi sitd, miten hyvin pystyy eldytymé&an eika oppija padse osoittamaan omien taitojensa hallintaa.
8. tehtdva on motivoiva ja haasteellinen, jotta oppija voi osoittaa parhaan osaamisensa.

Miten vuorovaikutustaitojen arviointi eroaa muiden taitojen arvioinnista — ja miten ne yh-
distyvat toisiinsa?

Arvioinnin viitekehyksessa korostetaan vuorovaikutuksen erityista sosiaalista ja relationaalista pe-
rusluonnetta niin tehtdvanannoissa kuin arviointitavoissa ja -perusteissakin. Kukaan ei voi “vuoro-
vaikuttaa” yksin. Sanomien tuottamista (tdssad yhteydessa puhumista ja nonverbaalista ilmaisua)
seka toisten viestinnan havaitsemista, tulkintaa ja reagoimista ei voida jyrkasti erottaa. Tekstin
tuottaminen ja tulkinta ovat vuorovaikutustilanteissa samanaikaisia, dynaamisia prosesseja.
Vuorovaikutustilanteissa toimiminen on my0ds erityisen kontekstiherkk3, eli se vaihtelee tilanteit-
tain ja maarittyy myos osapuolten keskindisen vuorovaikutussuhteen perusteella. Niinpa arviointi-
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tilanteetkin on pyrittdava luomaan sellaisiksi, ettd ne ovat mahdollisimman autenttisia vuorovaiku-
tustilanteita. Tama ei kuitenkaan tarkoita, etta koetilanteiden tulisi aina olla kasvokkaistilanteita.
Vuorovaikutusosapuolet voivat olla kanssakdymisessd myos teknologiavilitteisesti. Monet digitaa-
liset ymparistot soveltuvat vuorovaikutustaitojen arviointiin. Teknologiavalitteinen vuorovaikutus,
esimerkiksi viestiminen sosiaalisessa mediassa, ndyttaisi monilta osin edellyttdvan samoja vuoro-
vaikutustaitoja kuin kasvokkaistilanteet (Spitzberg 2015).

Kahden- tai monenvalinen vuorovaikutus esimerkiksi sosiaalisessa mediassa, verkkopeleissa tai
aani- ja kuvayhteyden varassa edellyttadd, etta osapuolet kykenevat osoittamaan kielellisesti tai
nonverbaalisesti viestintdmotivaatiotaan seka kiinnostustaan toisiaan kohtaan ja halua ottaa toi-
set huomioon. Tall6in ovat tarkeita esimerkiksi sellaiset taidot kuin taito tehda tarvittaessa riitta-
van avoimia tai suljettuja kysymyksia, taito ”jututtaa” toisia, taito tarvittaessa laajentaa ja syven-
taa keskusteluaihetta tai vaihtaa sitd. Niin ikdan tarvitaan myos taitoa viestid vakuuttavasti ja vai-
kuttaa toisiin esimerkiksi monipuolisin perusteluin seka arvioida toisten vaikuttamispyrkimyksia.
Monet havainnollistamisen taidot ovat yhtalaisia niin kasvokkais- kuin teknologiavalitteisessa vies-
tinndssakin. Vuorovaikutusosapuolten on tarvittaessa kyettava konkreettisesti havainnollistamaan
sanomaansa, ilmaisemaan kielellisesti tai nonverbaalisesti riittdvan tarkasti ja ymmarrettavasti
tunteitaan ja asennoitumistaan. Myo6s vuorovaikutuksen koordinointiin liittyvat taidot ovat pitkalti
samoja, esimerkiksi taito aloittaa ja paattaa keskustelu seka ajoittaa osallistumisensa tarkoituk-
senmukaisesti. (Morreale, Spitzberg & Barge 2013, 155-164.)

Vuorovaikutustaidon Iahtékohtana on kyky ja my6s halu ilmaista itseddn nonverbaalisti ja verbaa-
listi, mika voi innostaa oppilasta ilmaisemaan itsedan myos kirjallisesti (esim. Skolverket 2012, 17).
Sellaiset arviointitehtdvat ja tilanteet, joissa Vuorovaikutustilanteissa toimimiseen (S1), Tekstin
tuottamiseen (S2) ja Tekstin tulkitsemiseen (S3) seka Kielen, kirjallisuuden ja kulttuurin ymmarta-
miseen (S4) liittyvat tiedot ja taidot yhdistyvat luontevasti, voivat olla mielekkaita arviointitilan-
teita. Tallaisia ovat esimerkiksi tehtdvat, jotka edellyttdva tiedonhakua erilaisista painetuista tai
digitaalisista lahteista seka tiedon kasittelya ja arviointia yhdessa toisten kanssa keskustellen jon-
kin ratkaisun tuottamiseksi. Tallaisten ryhmakeskustelujen tulosten suullinen ja kirjallinen rapor-
tointi puolestaan edellyttaa tekstin tuottamisen taitoja ja mahdollistaa myds niiden taitojen arvi-
oinnin. Tehtavat, joihin liittyy erimuotoisten esitysten rakentamista seka niiden kielellistd, nonver-
baalista tai graafista havainnollistamista, mahdollistavat myos eri sisdltéalueiden integroimisen.
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