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Sammandrag

Utgiven av
Nationella centret for utbildningsutvardering (NCU)

Publikationens namn
Laget efter nyborjarundervisningen — Kunskaper i modersmal och litteratur
och i matematik i borjan av arskurs 3

Forfattare
Chris Silverstrom, Annette Ukkola & Jari Metsamuuronen

Nationella centret for utbildningsutvardering (NCU) utviarderade hosten 2020 kunskaperna i
matematik samt modersmal och litteratur bland elever i arskurs tre. Syftet med utvirderingen
var att ta fram nationell information om vad eleverna kan efter nyborjarundervisningen, alltsd
efter arskurs tva. Samma elevers kunskaper har ocksa utvirderats i drskurs ett, och kunskaperna
kommer att f6ljas upp i arskurs sex och nio.

I den hdr rapporten ser vi ndrmare pa den nationella kunskapsnivan efter nybdrjarundervisningen,
olika bakgrundsfaktorer som har samband med kunskaperna och kunskapsutvecklingen under
nyborjarundervisningen. Det nationella samplet for utvarderingen bestod av 8 046 elever fran 274
skolor. Av dem gick 7 064 i finsksprakiga och 982 i svensksprakiga skolor. Av eleverna studerade
553 finska eller svenska som andrasprak. Kunskaperna mdttes genom en serie uppgifter som
eleverna gjorde pa dator eller pekplatta pa skolans undervisningssprak.

Elevernas kunskaper var jimna pa olika hall i landet. Kunskapsskillnaderna mellan RFV-omridena
var sma. Det fanns dock skillnader inom omradena. Elevernas kunskaper var lika bra i finsk-
och svensksprakiga skolor. Diremot var kunskapsnivin for elever som studerade finska eller
svenska som andrasprak (S2) klart ldgre dn for andra elever. Antalet S2-elever avspeglades ocksa
i regionernas resultat. Effekten var storst i S6dra Finlands och Sydvistra Finlands RFV-omraden
samt i de urbana kommunerna.

Kunskapsskillnaderna mellan individer var stora, men skillnaderna mellan kénen var sma. Koénet
forklarade bara en halv procent av det totala resultatet. Flickornas totalresultat var nagot bittre
dn pojkarnas, och de var bdttre dn pojkarna i uppgifter i modersmalet. I matematik lag flickornas
och pojkarnas kunskaper pa samma niva.

I borjan av arskurs tre var skillnaderna mellan skolorna stérre dn vid skolstarten i arskurs ett.
Skillnaderna mellan skolorna var dock fortfarande mattliga jimfort med den internationella nivan.



Elevernas kunskaper hade utvecklats jamnt pa olika hall i landet bade i finsk- och svensksprakiga
skolor. De svensksprdkiga skolorna nadde goda resultat sdrskilt i matematik, men skillnaderna var
inte stora jamfort med de finsksprakiga skolorna. I de svensksprakiga skolorna var kunskaperna
i modersmalet nagot svagare dn i de finsksprakiga skolorna. Elever som studerade finska eller
svenska som andrasprak hamnade pa efterkilken i utvecklingen. Den individuella variationen
i bade elevernas kunskaper och deras kunskapsutveckling var trots allt stor i alla elevgrupper.

Flickornas och pojkarnas kunskaper utvecklades i huvudsak lika bra. Elevernas utveckling i
matematik var speciellt jimn, men betydande skillnader observerades i hur skrivférmagan
utvecklades. I de finsksprakiga skolorna utvecklades flickornas skrivfdrdigheter vdl. Utvecklingen
bland pojkarna i de finsksprakiga skolorna och flickorna i de svensksprakiga skolorna var ganska
bra, men utvecklingen bland pojkarna i de svensksprakiga skolorna var klart simre dn i de 6vriga
grupperna. Skrivutvecklingen bland flickor som féljer S2-lirokursen lag pa samma niva som
bland pojkarna i de svensksprakiga skolorna. Utvecklingen av skrivfardigheterna var svagast
bland pojkar med S2-ldrokurs.

Alla elever har oberoende av utgangsnivan utvecklats under de tva férsta skolaren. Firdigheterna
har dock utvecklats mest bland de elever som ocksa hade den hégsta kunskapsnivan i boérjan av
forsta klassen. Det fanns ocksa stora skillnader mellan skolorna i fraga om hur kunskaperna
utvecklades. I vissa skolor utvecklades kunskaperna betydligt battre dn genomsnittet, medan
eleverna i andra skolor endast hade gjort sma framsteg i utvecklingen. Resultatet har delvis att
gora med differentiering i vissa omraden, i synnerhet i de storsta stdderna.

Betydelsen av samarbetet mellan hemmen och skolan syntes i resultaten, bade genom elevernas
och rektorernas svar. Kunskaperna har utvecklats mest bland de elever som upplevde att de vid
behov fatt hjilp av bade lirare och vardnadshavare. Att sex procent av eleverna upplevde att de
inte far tillrdckligt med hjilp under skoldagen dr virt att notera. Kunskaperna utvecklades i den
hdr elevgruppen klart simre under nyborjarundervisningen dn hos andra elever.

Av elevernas fritidsaktiviteter hade endast lisning ett tydligt samband med kunskaperna. Det
framkom ett samband mellan ldsning och kunskaper i bade modersmal och matematik. Elever
som dgnade sig at ldsning varje dag fick ett ars forsprang i fraga om kunskaperna som helhet
jimfort med elever som liste mer sillan dn en gang i veckan. Aven antalet handledda aktiviteter
hade ett samband med bade kunskaperna och kunskapsutvecklingen. Bland de elever som inte
deltog i nagon ledd aktivitet lag kunskaperna klart under medelnivan och de hade inte utvecklats
lika bra som hos andra elever. Antalet handledda aktiviteter hade samband med kunskaperna och
fardigheterna oberoende av vardnadshavarnas utbildningsbakgrund.

Resultaten fran utvarderingen visar att jaimlikheten och likabehandlingen férverkligas vil nationellt
sett. Bade kunskaperna och kunskapsutvecklingen ligger pa samma niva pa olika hall i Finland.
Med tanke pa elevernas lika mojligheter dr elever som studerar finska eller svenska som andra
sprak trots allt i en svagare stillning in andra elever. Aven S2-elevernas kunskapsutveckling vicker
oro, eftersom utvecklingen var klart simre dn fér andra elever. Det maste erbjudas mycket stod
for att eleverna ska ldra sig skolans undervisningssprak.

Nyckelord: grundliggande utbildning, klassldrare, kunskaper, larresultat, lasutveckling, matematik,
modersmal och litteratur, nyborjarundervisning, skrivfrmaga, svenska och litteratur, svensksprakig
skola, utvdrdering, arskurs 3



Tiivistelma

Vv

Julkaisija
Kansallinen koulutuksen arviointikeskus (KARVI)

Julkaisun nimi
Tilanne alkuopetuksen jilkeen - Aidinkielen ja kirjallisuuden seka
matematiikan osaaminen kolmannen luokan alussa

Tekijat
Chris Silverstrom, Annette Ukkola & Jari Metsamuuronen

Kansallinen koulutuksen arviointikeskus (Karvi) arvioi syksylld 2020 kolmasluokkalaisten osaa-
mista matematiikassa ja didinkielessd ja kirjallisuudessa. Arvioinnin tarkoituksena oli tuottaa
kansallista tietoa siitd, mitd oppilaat osaavat alkuopetuksen jilkeisessd nivelkohdassa toisen
luokan jilkeen. Samojen oppilaiden taitoja arvioitiin myds ensimmadiselld luokalla, ja osaamista
seurataan kuudennella ja yhdeksdnnelld luokalla.

Tdssd raportissa kerrotaan oppilaiden kansallisesta osaamistasosta alkuopetuksen jilkeen, osaa-
miseen yhteydessd olevista taustatekijoistd ja osaamisen kehittymisestd alkuopetuksen aikana.
Arviointiin osallistui kansallisessa otoksessa yhteensd 8 046 oppilasta 274 koulusta. Heistd 7 064
oli suomenkielisistd ja 982 ruotsinkielisistd kouluista. Oppilaista 553 opiskeli suomea tai ruotsia
toisena kielend. Oppilaat tekivit osaamista mittaavan tehtdvasarjan tietokoneilla tai tableteilla
koulun opetuskielelld.

Oppilaiden osaaminen oli tasaista eri puolilla maata. AVI-alueiden viliset osaamiserot olivat
pienid. Alueiden sisdisessd vaihtelussa oli kuitenkin eroja. Oppilaiden osaaminen oli yhtd hyvaa
suomen- ja ruotsinkielisissd kouluissa. Sen sijaan suomea tai ruotsia toisena kielend opiskelevien
oppilaiden (S2) osaamistaso oli selvdsti matalampi kuin muiden. S2-oppilaiden mdira heijastui
myos alueellisiin tuloksiin. Vaikutus oli suurin Eteld-Suomen ja Lounais-Suomen AVI-alueilla ja
kaupunkimaisissa kunnissa.

Yksiloiden viliset osaamiserot olivat suuria, mutta sukupuolten viliset erot olivat pienid. Suku-
puoli selitti vain puoli prosenttia kokonaistuloksesta. Tyttdjen kokonaistulos oli hieman parempi
kuin poikien, ja he osasivat didinkieleen liittyvdt tehtdvit paremmin kuin pojat. Matematiikassa
tyttojen ja poikien taidot olivat samalla tasolla.

Koulujen viliset erot olivat kolmannen luokan alussa suurempia kuin ensimmadisen luokan alussa.
Erot olivat kuitenkin edelleen maltillisia verrattuna kansainviliseen tasoon.



Oppilaiden osaaminen oli kehittynyt tasaisesti eri puolilla maata suomen- ja ruotsinkielisissa
kouluissa. Ruotsinkieliset koulut parjasivit erityisen hyvin matematiikassa, mutta erot eivit olleet
suuria suomenkielisiin nihden. Aidinkielessi osaaminen oli ruotsinkielisissi kouluissa hieman
heikompaa kuin suomenkielisissd. Suomea tai ruotsia toisena kielend opiskelevat oppilaat olivat
jadneet kehityksessd muista jalkeen. Oppilaiden osaamisessa ja kehityksessd oli kuitenkin paljon
yksilollistd vaihtelua kaikissa oppilasryhmissa.

Tyttojen ja poikien taidot olivat kehittyneet pddosin yhtd hyvin. Matematiikassa kehitys oli erityi-
sen tasaista, mutta kirjoitustaidon kehittymisessa havaittiin merkittadvid eroja. Suomenkielisissd
kouluissa tytot kehittyivit kirjoittamisessa hyvin. Suomenkielisten koulujen poikien ja ruot-
sinkielisten koulujen tyttdjen kehitys oli melko hyvad, mutta ruotsinkielisten koulujen poikien
kehitys oli selvdsti muita heikompaa. S2-oppimdirad opiskelevat tytot ylsivit kehityksessddn
ruotsinkielisten koulujen poikien tasolle. Tatdkin heikompaa kehitys oli S2-oppimdardn pojilla.

Kaikki oppilaat olivat kehittyneet kahden vuoden aikana riippumatta heididn liht6tasostaan.
Osaaminen oli kuitenkin kehittynyt eniten niilld oppilailla, joiden osaamistaso oli ensimmadisen
luokan alussa korkein. Koulujen vililld oli suuria eroja osaamisen kehittymisessd. Joissakin kou-
luissa osaaminen oli kehittynyt huomattavasti keskiarvoa paremmin, kun taas toisissa kouluissa
kehitystd tapahtui vain vdhdn. Tulos liittyy osittain alueelliseen eriytymiseen erityisesti suurim-
missa kaupungeissa.

Kodin ja koulun yhteistydn merkitys ndkyi tuloksissa sekd oppilaiden ettd rehtoreiden vastausten
kautta. Osaaminen oli kehittynyt eniten niilld oppilailla, jotka kokivat saavansa tarvittaessa apua
sekd opettajiltaan ettd huoltajiltaan. Huomion herdttdd myos se, ettd kuusi prosenttia oppilaista
koki, ettei saa koulupdivin aikana riittdvasti apua. Timan oppilasryhmain osaaminen oli kehittynyt
alkuopetuksen aikana selvdsti heikommin kuin muilla oppilailla.

Oppilaan harrastuksista vain lukemisharrastus oli selvdsti yhteydessd osaamiseen. Lukemisharras-
tus oli yhteydessa sekd didinkielen ettd matematiikan taitoihin. Pdivittdin lukemista harrastavat
oppilaat saivat kokonaisosaamiseen yli vuoden etumatkan verrattuna niihin, jotka lukivat harvem-
min kuin kerran viikossa. My0s ohjattujen harrastusten mdira oli yhteydessd osaamiseen sekd
osaamisen kehittymiseen. Niilld oppilailla, joilla ei ollut yhtddn ohjattua harrastusta, osaaminen
oli selvdsti alle keskitason eikd se ollut kehittynyt yhtd hyvin kuin muilla. Ohjattu harrastusten
madird oli yhteydessd osaamiseen huoltajien koulutustaustasta riippumatta.

Tasa-arvon ja yhdenvertaisuuden tila on timdn arvioinnin tulosten perusteella kansallisesti hyva.
Sekd osaamistaso ettd kehitys olivat samaa tasoa eri puolilla Suomea. Yhdenvertaisten mahdollisuuk-
sien kannalta suomea tai ruotsia toisena kielend opiskelevat oppilaat ovat kuitenkin heikommassa
asemassa kuin muut oppilaat. Huolta herdttdd myds S2-oppilaiden osaamisen kehittyminen, joka
oli selvdsti heikompaa kuin muilla. Koulun opetuskielen oppimiseen on tarjottava paljon tukea.

Asiasanat: alkuopetus, arviointi, kirjoitustaito, kolmas luokka, luokanopettaja, lukeminen,
matematiikka, oppimistulokset, osaaminen, perusopetus, ruotsi ja kirjallisuus, ruotsinkielinen
koulu, didinkieli ja kirjallisuus
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In Autumn 2020, FINEEC assessed the competence of third graders in mathematics and mother
tongue and literature. The purpose of the assessment was to produce national data on pupils’ skill
levels after the second grade. The same pupils’ skills were also assessed in first grade, and their
competence will be assessed again in sixth and ninth grades.

This report describes the national level of pupils’ competence after grades 1 and 2, the background
factors linked to this competence and the development of competence during grades 1 and 2. The
nationwide sample of the assessment consisted of a total of 8,046 pupils from 274 schools. Of
these pupils, 7, 064 were Finnish-speaking and 982 were Swedish-speaking. 553 of the pupils were
studying Finnish or Swedish as a second language. The participating pupils completed a series of
exercises intended to measure their competence using computers or tablets.

The participating pupils’ competence was consistent across different parts of the country.
Differences in competence between the areas of Regional State Administrative Agencies were
small. The pupils’ skills were equally good in Finnish-speaking and Swedish-speaking schools.
In contrast, the competence levels of pupils studying Finnish or Swedish as a second language
(L2) were notably lower than the rest. The numbers of pupils studying L2 were also reflected in
regional results. The effect was most pronounced in Southern Finland and Southwestern Finland
and in urban municipalities.

Differences in competence were high between individuals, but low between the sexes, with
sex only accounting for half a per cent of the total score. Girls scored slightly higher than boys
overall and were better at the mother tongue exercises than boys. In mathematics, girls and boys
demonstrated equal levels of skill.

At the beginning of year 3, the differences between the schools were greater than at the start
of school in year 1. However, differences between schools remained moderate compared to the
international level.



Pupils’ competence had developed consistently across different parts of the country and in
Finnish-speaking and Swedish-speaking schools. Swedish-speaking schools did particularly well
in mathematics, but the differences between them and Finnish-speaking schools were not big.
Competence in mother tongue was slightly lower in Swedish-speaking schools than in Finnish-
speaking schools. Pupils studying Finnish or Swedish as a second language (L2) had fallen behind
the others in their development. However, there was a great deal of individual variation in pupils’
competence and development in all groups of pupils.

The skills of girls and boys had mainly developed equally well. The development was particularly
consistent in mathematics, but significant differences were observed in the development of writing
skills. The writing skills of girls in Finnish-speaking schools developed well. The writing skills
of boys in Finnish-speaking schools and those of girls in Swedish-speaking schools developed
fairly well, but their development among boys in Swedish-speaking schools was notably weaker.
Girls studying the L2 syllabus reached the level of boys of Swedish-speaking schools in their
development. Development was the weakest among boys studying the L2 syllabus.

Regardless of their starting level, all pupils had developed over the two years. However, competence
had developed most among pupils whose level of competence was the highest at the beginning
of grade 1. There were great differences between schools in the development of competence.
In some schools, competence had developed considerably better than average, while there had
been only little development in other schools. Especially in the largest cities, the result is partly
related to regional differentiation.

The importance of cooperation between home and school was reflected in the results through
the responses given both by pupils and by principals. Competence had developed most among
those pupils who felt they received help both from their teachers and from their guardians if they
needed it. It is also noteworthy that six per cent of the pupils felt they did not receive enough help
during the school day. The development of competence in this group of pupils had been notably
weaker than the development of competence of other pupils.

Reading as a pastime was the only hobby clearly linked with the pupil’s competence. Reading as
a pastime was linked with skills in both mother tongue and mathematics. Pupils who read on a
daily basis gained a head start of more than a year in their overall competence when compared
to those reading less than once a week. The number of instructor-led hobbies was also linked
with competence and its development. The competence of pupils who did not participate in any
instructor-led hobbies was significantly below the average level and had not developed as well as
the competence of others. The number of instructor-led hobbies was linked with competence
regardless of the educational background of the guardians.

Based on the results of this evaluation, the state of equality and equity is nationally good. Both
the level of competence and the development were similar across Finland. From the point of view
of equal opportunities, pupils studying Finnish or Swedish as a second language were in a weaker
position than other pupils. The development of their competence is also a cause for concern as
it was significantly weaker than that of others. A great deal of support needs to be provided for
learning the language of instruction in the school.

Key words: assessment, basic education, class teacher, early primary education, evaluation,
learning outcomes, literacy, mathematics, mother tongue and literature, reading skills, skills,
Swedish language, Swedish-speaking school, Swedish and literature, third grade, writing skills
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Inledning



Nationella centret fér utbildningsutvirdering (NCU) genomforde hosten 2020 en utvidrdering
av larresultaten i borjan av arskurs 3. Syftet med utvdrderingen var att ta fram information om
elevernas kunskaper efter nybodrjarundervisningen. Dirfoér genomfordes utvirderingen alldeles
i borjan av arskurs 3. Utvdrderingen var samtidigt en del av en longitudinell utvirdering av
larresultaten i den grundlidggande utbildningen.

Den longitudinella utvdrderingen startade hosten 2018 med en utvdrdering i borjan av arskurs
1. Deltagarna hade da nyligen borjat sin skolgang. Genom den sa kallade inledande mitningen
fick NCU en nationell bild av elevernas kunskaper och variationen i kunskaperna vid skolstarten
(Silverstrom m.fl. 2020; Ukkola m.fl. 2019; Ukkola m.fl. 2020).

Syftet med den longitudinella utvirderingen dr att utvardera hur elevernas kunskaper utvecklas
och vilka faktorer som inverkar pa kunskapsutvecklingen i tva viktiga ldrodmnen i grundskolan,
modersmal och litteratur samt matematik. Malgruppen for utviarderingen dr de elever i de utvalda
skolorna som bdrjade i grundskolan hdsten 2018. Majoriteten av dem bdrjade i drskurs 3 hosten
2020. Samma elevers kunskaper kommer senare att utvdrderas i arskurs 6 och i drskurs 9. Avsikten
dr att utvdrderingen ska ge information om hur liroplansgrundernas mal uppnas och om hur
elevernas kunskaper utvecklas under hela grundskoletiden.

I den hdr svensksprakiga rapporten behandlas resultaten f6r de elever i de svensksprakiga skolorna
som ingick i det nationella samplet. Fokus ligger pa tva huvudsakliga tyngdpunkter: elevernas
kunskaper i modersmadl och matematik i borjan av arskurs 3 och elevernas kunskapsutveckling
fram till arskurs 3. Rapporten ska ses som en uppféljare till publikationen Ldget vid skolstarten,
som gavs ut efter den inledande méitningen (Silverstrom m.fl. 2020). Liksom den tidigare
publikationen behandlar den hdr rapporten kunskaperna i de svenska skolorna, men nu ingar
ocksa kunskapsutvecklingen under drskurserna 1-2. Jaimforelser gors i forhallande till de
finsksprakiga skolors genomsnittliga resultat. Resultat som framst giller finsksprakiga skolor
behandlas inte ndrmare i den svenska publikationen, utan ldsaren hidnvisas till motsvarande
finsksprakiga rapport.
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Rapporten bygger pa elevsvar och pa bakgrundsinformation som har samlats in hosten 2020. Bade
lirarna och rektorerna har besvarat enkiter som ger information om skolorna och undervisningen.
Aven virdnadshavarenkiten ger en bild av elevernas skolging, kompisférhillanden och intresse
for skolgangen i borjan av arskurs 3.

Pé finska finns tva rapporter som bygger pa material fran utvirderingen i borjan av arskurs 3.1 den
forsta rapporten som kom ut hdsten 2021 gavs en nationell bild av elevernas kunskaper. I rapporten
Matematiikan ja didinkielen ja kirjallisuuden osaaminen kolmannen luokan alussa behandlas ocksa
den information som rektors-, lirar- och vardnadshavarenkdterna gav. Den rapport som publiceras
i borjan av ar 2023, Matematiikan ja didinkielen taidot alkuopetuksen aikana, behandlar elevernas
kunskapsutveckling under nyborjarundervisningen. I den ingar ocksa en analys av samband mellan
bakgrundsvariabler och modersmals- och matematikkunskaper. NCU kommer lingre fram att
publicera iakttagelser som gdller elevernas skrivf6rmaga efter nyborjarundervisningen bade for
de svenska och finska skolornas del.

1.1 Utgangspunkter for utvarderingen

Det finns flera orsaker till att nationella utvirderingar genomfors i vira skolor. Syftet med
enskilda utvdrderingar av ldrresultat i vissa dmnen &dr givetvis att ta fram information om hur
vl laroplansgrundernas maél nas. En utvirdering kan ta fasta pa hur malen nas i ett visst dmne,
i en viss larokurs eller till och med i ett visst innehallsomrade i ett dmne. Utvdrderingarna ger
ocksd oss en uppfattning om kvaliteten och jamlikheten i utbildningen. Den information som
utvdrderingarna ger kan utnyttjas for att utveckla utbildningen bade pa lokalt och nationellt plan.

Syftet med den hir specifika utvirderingen ir att ge en nationell helhetsbild av de kunskaper
som elever hunnit inhdmta da de bdrjar i arskurs 3. For att na det hir malet konstruerades
manga uppgifter av olika svarighetsgrad for tredjeklassarna. En del av uppgifterna hade redan
konstruerats tidigare i och med att de har ingatt i den inledande méitningen i bdrjan av arskurs
1. Andra hade ingatt i den utvdrdering av inldrningsresultat i arskurs 3 som genomférdes ar
2005. Genom att anvidnda ocksa dessa uppgifter var det mojligt att bade fa fram information om
kunskapsutvecklingen under nybdrjarundervisningen och att jaimféra treornas svar med tidigare
information. Deltagarnas kunskapsutveckling utvdrderas nidsta gang i 6vergangsskedet mellan
arskurs 6 och 7 ar 2024.

1.2 Utvarderingens referensram

Referensramen f6r utvirderingen dr liroplansgrunderna (LP 2014), som togs i bruk i arskurserna
1-6 ar 2016. I laroplansgrunderna beskrivs larodmnets uppdrag, mal och det centrala innehallet.
Malen och innehdllsomradena har delats in i tre grupper enligt etapperna i grundskolan:
arskurserna 1-2, arskurserna 3-6 och arskurserna 7-9. Utvdrderingen i arskurs 3 giller alltsa
det forsta 6vergangsskedet. Eftersom det dr fraga om en utvirdering av longitudinell karaktar
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har NCU vid planeringen beaktat malen och innehallen f6r drskurserna 1-6. Da utvdrderingen
planerades anvindes ocksa referensramarna fér matematik och modersmal som var under
arbete vid NCU.

De centrala innehdllsomradena i amnena

Utvdrderingen giller fyra ldrokurser i dmnet modersmal och litteratur: svenska och litteratur,
svenska som andrasprak och litteratur (SV2), finska och litteratur samt finska som andrasprak
och litteratur (S2).

Malen f6r modersmal och litteratur dr i laroplansgrunderna indelade i samma fyra innehallsomraden
i alla arskurser. For svenska och finska som andrasprik ingar ett femte innehallsomrade.
Innehallsomradena for imnet modersmal och litteratur presenteras enligt ldrokurs i tabell 1. De
innehallsomraden som utvirderingen omfattar dr markerade med blatt. Omradena i utvirderingen
dr desamma som i den inledande mitningen i drskurs 1. Den hir utvidrderingen galler alltsa inte
omradena Att kommunicera och Att anvinda spraket som stod for allt ldrande.

TABELL 1. Innehallsomraden i modersmal och litteratur

SvenskalFinska och litteratur Svenskal/Finska som andrasprak och litteratur
Att kommunicera Att kommunicera
Att tolka texter Att tolka texter
Att producera texter Att producera texter
Att forsta sprak, litteratur och kultur Att forsta sprak, litteratur och kultur
Att anvénda spréaket som stéd for allt [arande

I lirokurserna som hor till dmnet modersmal och litteratur ingar sammanlagt 14 mal i
nybdrjarundervisningen. Varje mal hor till ett visst innehallsomrade. Varje mal har ocksa anknytning
till ndgon eller nagra av de mangsidiga kompetenserna.

Innehallsomrddena i matematik foljer i olika drskurser en nagot varierande indelning i
laroplansgrunderna. Antalet innehdllsomraden vaxer ju dldre eleverna blir. Innehallsomradena
presenteras i tabell 2. De innehdllsomraden som utvirderingen omfattar 4r markerade med blatt. I
arskurs 3 tillkommer ett helt nytt innehallsomréde, Algebra. Omradet Informationsbehandling och
statistik breddas och heter fran och med arskurs 3 Informationsbehandling, statistik och sannolikhet.
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TABELL 2. Innehallsomraden i matematik

Arskurserna 1-2 Arskurserna 3-6 Arskurserna 7-9
Matematiskt tankande Matematiskt tankande Matematiskt tdnkande och
matematiska metoder
Tal och rakneoperationer Tal och rakneoperationer Tal och rékneoperationer
Geometri och métning Geometri och matning Geometri
Informationsbehandling och statistik Informationsbehandling, statistik och Informationsbehandling, statistik och
sannolikhet sannolikhet
Algebra Algebra
Funktioner

I arskurserna 1-2 finns det 12 mal fér matematik. De dr indelade i tre omraden: Betydelse, virderingar
och attityder, Arbetsfirdigheter och Begreppsliga och dmnesspecifika mal. De tva férsta malomradena
har anknytning till alla innehallsomraden. Det tredje mdlomradet har ett mdl som &r knutet till
alla malomraden. De 6vriga sju hor vart och ett till ett visst innehallsomrade.

Det dr viktigt att notera att varje mal for matematik ocksa har anknytning till nagon eller nagra
madngsidiga kompetenser. Samma sak giller malen i alla dmnen, till exempel mdlen i modersmal
och litteratur, saisom ndmnts tidigare.

De nationella utvirderingarna av larresultat producerar information om elevernas kunskaper i
olika skeden av den grundldggande utbildningen. Syftet dr att utvirdera och f6lja upp hur eleverna
nar malen i laroplansgrunderna. I liroplansgrunderna fran ar 2014 dr dessa mal skrivna som mal
for undervisningen. Eftersom utvdrderingarnas syfte dr att maita vad eleverna kan, maste det med
tanke pd utvdrderingar av larresultat goras en tolkning av malen foér undervisning sd att de utgar
frdn elevens synvinkel. I svenska och litteratur finns till exempel malet M5, sporra och handleda
eleven vid ldsinldrningen och ge eleven mdjlighet till 6uning i att anvinda strategier for ldsforstaelse
samt uppmuntra eleven att iaktta sin egen ldsforstdelse. Det hdr malet vindes infor utvirderingen sd
att det utgick fran elevperspektivet. I utviarderingskontexten talar vi alltsd om att kunna ldsa och
forstad olika slags texter. Dessa fardigheter delades ytterligare in i mindre komponenter, till exempel
bokstavs- och ljudkdnnedom eller ldsning av korta ord. NCU utvirderade direfter kunskaperna
med hjilp av uppgifter pd olika niva.

Foremal for bedomning och respons
Utvidrderingen i drskurs 3 avviker fran ménga andra utvidrderingar av larresultat darfor att det

inte har gjorts upp kriterier fér goda kunskaper for det hir 6vergangsskedet. Daremot innehaller
laroplansgrunderna centrala féremal f6r beddmningen och responsen med tanke pé lirprocessen.
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I modersmal och litteratur dr de centrala féremalen f6r beddmningen och responsen:

= framsteg i formagan att uttrycka sig och kommunicera samt att utveckla ordforradet
= framsteg i lisfirdigheten, textforstaelsen och lisintresset

= framsteg i formdgan att producera texter, speciellt att skriva fér hand och anvinda tan-
gentbord

= framsteg i féormagan att forsta sprak och kultur, speciellt da det giller att reflektera 6ver
vardagsspraket och ords betydelser.

I matematik dr de centrala féremélen f6r bedémningen och responsen:

» framsteg i forstaelsen av talbegreppet och talféljder

= framsteg i forstaelsen av tiosystemet

= framsteg i hur obehindrat eleven raknar

= framsteg i férmagan att klassificera kroppar och figurer

= framsteg i férmagan att anvinda matematik vid problemldsning

I utvdrderingen kartlades i forsta hand i vilken mén eleverna har natt sidana kunskaper som
nyborjarundervisningen borde ge. Men pa grund av att det var fraga om en utvirdering av
longitudinell karaktdr ingick ocksd svarare uppgifter. De kartlade om det fanns elever som redan
hade natt senare mal.

1.3 Tidigare nationella utvarderingar

Vid Utbildningsstyrelsen inférdes systemet med utvdrderingar av inldrningsresultat i och
med att den allra férsta nationella utvirderingen i matematik genomfordes i skolorna ar 1998.
Utvirderingsverksamheten 6verfordes fran Utbildningsstyrelsen till Nationella centret for
utbildningsutviardering ar 2014. Lirresultaten utvdrderas i forsta hand i arskurs 9 och dessutom
dd och da vid olika 6vergdngar, till exempel i borjan av arskurs 3 och i slutet av drskurs 6 eller
i borjan av arskurs 7. Larresultaten utvdrderas regelbundet i modersmal och litteratur samt
matematik. De 6vriga dmnena utvdrderas mer sdllan, hogst en gang under den period dé en viss
laroplan ar i kraft.

Av tabell 3 framgar de utvirderingar som Utbildningsstyrelsen och NCU har genomf6rt i modersmal
och litteratur. Utvirderingar i modersmalet (suomen kieli ja kirjallisuus, svenska och litteratur) har
gjorts i bidda nationalspraken sedan ar 1999. Modersmalet har oftast utvirderats i drskurs 9. Men
nagra utvarderingar har ocksa genomforts i Overgangsskedena, alltsa i arskurs 3, 6 eller 7. Vid
Utbildningsstyrelsen har dessutom tre longitudinella utvirderingar i modersmal och litteratur
genomforts: tvd av dem gdllde elevernas kunskapsutveckling fran drskurs 6 till arskurs 9 (aren
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2002-2005 och 2007-2010). Den tredje longitudinella utvdrderingen géllde hur de elever som
deltog i modersmalsutvirderingen 2014 klarade studentprovet i modersmal ar 2017. Dessutom
har kunskaperna bland elever i lirokursen finska som andrasprak utvarderats i arskurs 9 ar 2015.
I den hir pagaende longitudinella utvirderingen har kunskaperna bland elever som ldser svenska
och finska som andrasprak utvarderats i borjan av drskurs 1 ar 2018.

TABELL 3. Utvarderingar av larresultat i modersmal och litteratur?

ak 1 2018

ak 3 2005 2020
ak 6 2000

ak7 2002 2007

ak9 | 1999 2001 2003 | 2005 2010 | 2014 | 2015(S2) 2019

Tabell 4 visar Utbildningsstyrelsens och NCU:s nationella utvarderingar av larresultat i matematik
enligt tidpunkt och drskurs. Matematik har sedan 1998 fraimst utvdrderats i slutet av drskurs 9.
Négra utvirderingar har genomforts i 6vergangsskedena i arskurs 3 och 6. Redan tidigare har
ocksa en tidigare longitudinell utvirdering i matematik genomforts. Elevernas kunskaper foljdes
upp under dren 2005-2012 (Metsdmuuronen 2010; 2013; 2017). Utvarderingen startade i arskurs
3 och fortsatte till arskurs 9. En uppfoljning av samma elevers kunskaper gjordes ocksd pa andra
stadiet. Den enda utvdrderingen som hittills har gillt drskurs 1 dr den inledande mitningen ar
2018. Den utgdr alltsa forsta delen av den longitudinella utvirdering som nu pagar.

TABELL 4. Utvarderingar av ldrresultat i matematik

ak 1 2018
ak 3 2005 2020
ak 6 2000 2008
ak 9 1998 2002 | 2004 2011 | 2012 | 2015 2021

andra
stadiet

2015

De storsta kunskapsskillnaderna mellan flickor och pojkar har uppmatts i modersmalet i arskurs
9. Skillnaderna dr liknande bade i finsk- och svensksprakiga skolor (Harjunen & Rautopuro 2015;
Hellgren & Marjanen 2020; Kauppinen & Marjanen 2020). Diremot har skillnaderna mellan
regioner och sprakgrupper vanligen varit ratt sma i utvirderingarna av larresultat i matematik
och modersmadlet finska och svenska (se t.ex. Julin & Rautopuro 2016; Metsimuuronen &
Nousiainen 2021; Kauppinen & Marjanen 2020; Hellgren & Marjanen 2020). Samma sak giller
andra ldrodmnen, bland annat engelska (t.ex. Hirmald & Marjanen 2022). Ett undantag dr dmnet
finska i de svensksprakiga skolorna (se Akerlund & Marjanen 2022a-b).

1 Modersmalen svenska och finska har varje gang utvarderats parallellt.
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Genom de matematikutvarderingar som tidigare ndmnts har mycket trendinformation producerats
om kunskaperna i matematik. En jamforelse mellan materialen visar att kunskapsskillnaderna
mellan eleverna verkar ha 6kat en del i matematik (Julin & Rautopuro 2016; Metsamuuronen
2017, Metsimuuronen & Nousiainen 2021). Fér modersmadlets del har variationen ocksa 6kat
under 2000-talet bade i svensk- och finskspréakiga skolor. (Vddtdinen 2019, 32)

I utvdrderingarna av ldrresultat har NCU ofta gjort iakttagelser om att attityderna dr konsbundna.
Skillnaden mellan flickors och pojkars attityder ar tydligast i modersmal och litteratur, och speciellt
ifraga om lds- och skrivfdrdigheter. Skillnaden mellan flickors och pojkars instéllning till lisning
hor till de storsta skillnaderna i OECD-ldnderna (t.ex. Hellgren & Marjanen 2020; Harjunen &
Rautopuro 2015; Kauppinen & Marjanen 2020; Leino & Nissinen 2018; Vettenranta m.fl. 2016).

Tidigare rapporter som galler arskurs 3

Den longitudinella utvirderingen som startade ar 2018 dr den forsta nationella utvirderingen
som foljer upp eleverna firdigheter fran de forsta veckorna i arskurs 1 till slutet av arskurs 9. En
sadan uppfoljning har aldrig tidigare gjorts i modersmalet. I matematik har det — som tidigare
namnts — gjorts en nationell uppfoljning fran drskurs 3 upp till andra stadiet (se Metsimuuronen
2013, 2017).

Den information som nu samlas in i drskurs 3 kan jamf6ras med resultaten i en nationell longitudinell
utvirdering som genomforts tidigare. Ar 2005 utvirderades firdigheterna i modersmal och
litteratur (svenska och finska) samt i matematik i bérjan av arskurs 3. (Huisman 2006; Huisman
& Silverstrém 2006.)

I den foregaende utvarderingen i arskurs 3 lag fardigheterna i huvudsak pa en nojaktig niva. De
regionala skillnaderna var sma bade i modersmal och matematik. Diaremot var skillnaderna mellan
skolorna stora i bada dmnena. I uppgifterna i modersmalet (svenska och finska) hade flickorna
bittre resultat pa alla delomraden. De storsta skillnaderna mellan kénen fanns i skrivfardigheterna.
Flickorna forholl sig positiva till att studera dmnet. Pojkarnas instdllning var mer negativ.

I matematikkunskaperna fanns stora skillnader mellan eleverna. De storsta skillnaderna upptacktes
i delomradet algebra. Pojkarnas kunskaper i matematik var i genomsnitt ndgot bittre dn flickornas.
Ar 2005 var matematikresultatet i de svensksprakiga skolorna sex procentenheter ligre in i de
finsksprakiga skolorna. (Huisman 2006; Huisman & Silverstrém 2006.)

Nirmare en tredjedel av ldrarna ansag att liroplansgrunderna bade i modersmal och matematik
ar for kravande. (Huisman 2006). Den hir utvirderingen byggde pa liroplansgrunderna fran ar
2004. Den inneholl kunskapsbeskrivningar som var samlade i profiler fér goda kunskaper efter
arskurs 2. Tanken var att ldrarna skulle anvidnda dem i sitt arbete.

I utvirderingen i arskurs 3 ar 2005 var ndstan alla deltagande ldrare i finsksprakiga skolor behoriga

klassldrare. I de svensksprdkiga skolorna var tre lirare av fyra behoriga klassldrare. (Huisman
2006; Huisman & Silverstrom 2006.)
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Utvdrderingen i arskurs 3 bygger i huvudsak pa vedertagna forfaranden som har utvecklats for
utvdrderingarna av larresultat (Metsdmuuronen 2009). I och med att utvdrderingen ir en del av
den longitudinella utvirderingen, startade en del férberedelser vid NCU redan i slutet av ar 2016, da
projektplanen skrevs. Med tanke pa utvirderingen i borjan av drskurs 1 tillsattes en sakkunniggrupp
ar 2017 (se avsnitt 2.2). Den bestod av experter pa amnesomradena och uppgiftskonstruktorer. I
stort sett samma grupp har ocksa jobbat med utvdrderingen i arskurs 3.

Sakkunniggruppen utarbetade ett stort antal uppgiftsférslag. Uppgifter valdes ut och finslipades
inf6r forhandstestningen. Férhandstestningen genomfordes hosten 2019. Efter forhandstestningen
sammanstalldes den slutliga uppgiftsserien. Samtidigt konstruerades enkiterna till rektorer, larare,
och elevernas vardnadshavare. Den egentliga utvirderingen genomfordes i skolorna hésten 2020.

2.1 Utvarderingsfragorna

I den hir rapporten besvaras f6ljande utvarderingsfragor:

1. Vilka kunskaper och firdigheter har eleverna i modersmal och litteratur och i matematik
i bérjan av arskurs 3?

2. Finns det skillnader i elevernas kunskaper mellan kon, sprakgrupper, kommuner eller
regionforvaltningsomraden (RFV-omraden)?

Hurdana dr de skolor och skolmiljder ddr eleverna borjar i arskurs 3?
Vilken dr elevernas kunskapsutveckling under nybdérjarundervisningen?
5. Vilka bakgrundsvariabler har samband med elevernas kunskaper i drskurs 3idrskurserna 1-2?

Resultaten ger ocksd information fé6r NCU:s tyngdpunktsomraden, som har slagits fast i NCU:s
strategi. Av tyngdpunkterna i strategin dr fraimst f6ljande aktuella i den hdr utvirderingen:
Utveckling av lirande och kompetens samt Framjande av likvdrdighet.
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2.2 Planering och genomforande av utvarderingen

For den f6rsta utvarderingen i borjan av arskurs 1 utnimnde NCU en extern sakkunniggrupp, som i
ndstan samma sammansattning fortsatte jobba med utvarderingen i drskurs 3. I sakkunniggruppen
ingick foljande personer: Annette Ukkola, ordférande, projektchef vid NCU, Pirjo Aunio, professor
(specialpedagogik), Helsingfors universitet, Caroline Doktar, universitetsldrare, Abo Akademi
(modersmalet svenska, endast arskurs 1), Jorma Joutsenlahti, universitetslirare (matematikens
didaktik), Tammerfors universitet och Pirjo Kulju, universitetsldrare (modersmalets och litteraturens
didaktik, finska), Tammerfors universitet.

Redan ar 2017 utarbetade en grupp finsk- och svensksprakiga klassldrare uppgiftsforslag med
tanke pa den forsta utvirderingen i borjan av arskurs 1. Manga uppgiftskonstruktorer fortsatte
ocksa jobba med uppgiftsforslag for arskurs 3. Tva ldrare hade sdrskilt i uppdrag att utveckla de
svenska uppgifterna. Lirarna som utvecklade uppgiftsférslagen var Susanna Aartolahti-Tikkanen,
Nina Hirveld, Teresia Kajanti (sv.), Kalle Manninen, Caroline Marjamaki (sv.), Juho Norrena, Kati
Solastie, Anna-Elina Taskinen och Virva Tormala.

Internt inom NCU har f6ljande tjanstemdn deltagit: projektledaren Annette Ukkola, metodexperterna
Jukka Marjanen och Jari Metsimuuronen, utviarderingsexperterna Mika Puukko, Anne Kivisto,
Saara Nousiainen och Pia Koskinen samt som svensksprakiga experter Carola Akerlund och
Chris Silverstrom.

Foretaget NordicEdu har ansvaret for det digitala utvirderingssystemet. Inspelningarna av
uppgifter har gjorts av specialplanerare Ari Maijanen, Centrum for tillimpad sprakvetenskap,
Jyviaskyld universitet.

2.3 Den digitala plattformen

Under utvirderingen i skolorna gjorde eleverna uppgifterna pa NCU:s digitala utvirderingsplattform.
De loggade in med hjdlp av individuella bildsymboler, precis som vid den inledande matningen i
arskurs 1. Bildkoderna var i kraft under fem pa varandra f6ljande dagar, vilket gav eleverna tid att
fortsdtta jobba med sina uppgifter under veckans gang.

I samband med utvidrderingen i drskurs 1 var alla uppgifter férsedda med inspelade instruktioner,
eftersom eleverna inte férviantades kunna ldsa. I arskurs 3 hade en del uppgifter inspelade
anvisningar, men ofta gavs anvisningar i textform. NCU 6nskade att alla elever hade horlurar da
de gjorde uppgifterna, for att de skulle kunna koncentrera sig pa att ga framat i egen takt.

I utvirderingen i drskurs 1 anvidndes flervalsuppgifter av tva olika typer. Dd rekommenderades

att surfplattor anvidndes, eftersom de dr ldtta att anvianda rent motoriskt fér nyborjarelever som
kanske dnnu inte kan anvinda dator. Vid planeringen utvecklades dirf6r den s.k. "lilla sidan” av

25



systemet. Dir gick eleverna framat bland uppgifterna som pa en utstakad stig och de kunde inte
ga tillbaka till ndgon uppgift.

Efter nyborjarundervisningen har eleverna redan erfarenhet av att anvinda tangentbord och
datorutrustning. I drskurs 3 madttes elevernas firdigheter dirfér mer mangsidigt. I arskurs 3
anvandes den s.k. "stora sidan” av utvirderingssystemet. Den hdr delen hade tidigare anvants
i utvarderingar i drskurs 6 och 9. Det hdr beslutet innebar ocksa att s.k. ankaruppgifter kunde
anvindas. Med ankaruppgifter avses tidigare uppgifter som anvinds pa nytt i en annan utvirdering.
I arskurs 3 anvdndes ankaruppgifter fran tre olika hall: utvarderingen i arskurs 1, utvirderingen
i arskurs 3 ar 2005 och tidigare utvdrderingar i arskurs 6 och 9. De tva olika uppgiftstyperna
som anvindes i arskurs 1 ar 2018 skulle inte ha mojliggjort anvindningen av alla de hir
ankaruppgifterna.

Utvidrderingen i arskurs 3 var uppbyggd kring en stor kartbild med sifferlador (1-6). Da eleverna
klickade pa en lada kunde de se de uppgifter som fanns i ladan. Eleverna kunde sjdlva vilja i
vilken ordning de gjorde uppgifterna. Det gick ocksa att hoppa 6ver uppgifter, som till exempel
var alltfor svara.

2.4 Uppgifterna i utvarderingen

Uppgifterna for utvirderingen konstruerades utgaende fran grunderna for liroplanen for den
grundliggande utbildningen (UBS 2016). Tanken var att uppgifterna skulle kartligga elevernas
kunskapsnivd i matematik och i fyra larokurser i modersmal och litteratur sa att malen och
innehallsomrddena i dmnena och lirokurserna beaktades. Det huvudsakliga syftet var att kartligga
var eleverna kunskapsmadssigt befann sig i borjan av arskurs 3 i forhallande till laroplansgrunderna.
Ett annat syfte var att mdta hur mycket kunskaperna hade utvecklats under nybdrjarundervisningen.
Det tredje syftet gillde en jamforelse med kunskaperna i arskurs 3 ar 2005.

For utvdrderingen utarbetades uppgifter som madtte elevernas lds-, skriv- och rdkneférmaga.
Eftersom tanken var att maita hur langt elevernas kunskaper har utvecklats, var en del uppgifter
verkligt svara for tredjeklassare, medan andra var mycket litta. De littare uppgifterna gav
information om kunskaperna bland elever som ldste finska eller svenska som andrasprak.

Uppgiftsserien var uppbyggd av olika slags 6ppna uppgifter, flervals- och kombinationsuppgifter.
Serien inleddes med &vningsuppgifter, som hjdlpte eleverna att forsta hur systemet anvinds och
bekanta sig med olika uppgiftstyper. Allra forst i den egentliga uppgiftsserien fanns litta uppgifter
som ocksd anvints i drskurs 1. Serien blev allt svarare ju lingre framat eleven kom, men ocksa pa
andra stdllen fanns ibland ldttare uppgifter.

En del av uppgifterna mitte elevernas matematikkunskaper, andra deras kunskaper i modersmal och

litteratur. Det fanns ocksa uppgifter som innehdll element frdn bada lirodmnena. Uppgiftsserierna var
innehallsmdssigt identiska pd svenska och finska, férutom tva uppgifter som gillde motsvarigheten
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mellan ljud och bokstav. Uppgiftsserien var densamma i alla fyra larokurser for att elevernas
kunskaper i olika ldrokurser skulle kunna relateras till varandra. Malen f6r nybdrjarundervisningen
dr mycket liknande i de hér lirokurserna.

2.5 Uppgiftstyper och poangsattning

En stor del av uppgifterna var olika slags flervalsuppgifter som podngsattes automatiskt. I
flervalsuppgifterna finns alltid en chans att eleverna gissar ratt. Bade i drskurs 1 och arskurs 3
gavs darfor ett sa stort antal svarsalternativ att chansen att eleverna gissar rdtt skulle vara sa lag
som moijligt. I och med att NCU:s huvudsakliga uppgift dr att producera nationell information,
maste antalet deltagande elever vara stort. Da gar det att gora generaliseringar som giller hela
aldersklassen.

I arskurs 1 utvirderades elevernas produktiva fardigheter med hjilp av flervalsuppgifter. I arskurs
3 mattes produktiva fardigheter dessutom med hjdlp av olika slags 6ppna uppgifter ddr eleverna
sjilva skrev svar. Totalt fanns det i hela uppgiftsserien 23 deluppgifter (20 % av alla deluppgifter)
som horde till kategorin 6ppna uppgifter.

Nationella utvdrderingar genomférs vanligen sa att ldrarna podngsitter elevernas svar pa
Oppna uppgifter. I den hdr utvarderingen i arskurs 3 provades ett annat tillvigagangssatt. Tva
utvdrderingsexperter vid NCU podngsatte svaren pa alla 6ppna uppgifter utgaende fran de
podngsdttningsanvisningar som i samband med férhandstestningen hade finslipats. Den har
arbetsfasen tog tid, men underldttade a andra sidan lirarnas arbete. Samtidigt garanterade
podngsdttningen vid NCU en enhetlig tolkning av podngséittningsanvisningarna.

2.6 Forhandstestningen

Uppgifterna forhandstestades hosten 2019, ett ér fore den egentliga utvarderingen. Ungefar 700
elever i svensksprakiga och finsksprakiga skolor i hela Finland deltog. Tva olika uppgiftsserier
anvdndes.

I féorhandstestningen utprovades bland annat parallella versioner av uppgifter och uppgifts-
anvisningar. Det hir gjordes for att de skulle vara tydliga och begripliga i den slutliga uppgiftsserien.
Efter férhandstestningen jimfordes resultaten i parallella uppgiftsversioner och deras dis-
kriminationsférmaga. De mest limpliga uppgifterna valdes till den slutliga uppgiftsserien. Ocksa
det innehéllsomrade som uppgifterna gillde, liksom deras svarighetsgrad beaktades. I uppgiftsserien
ingick ocksa mycket litta uppgifter, f6r att sa manga elever som mojligt skulle fa en kidnsla av att
de lyckas med uppgifter. De metoder som anvints i den longitudinella utvirderingen har redan i
samband med utvdrderingen i arskurs 1 beskrivits i en separat metodrapport (Metsimuuronen
& Ukkola 2019).
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NCU:s utvdrderingsexperter observerade forhandstestningen i flera olika elevgrupper i nagra
skolor. Under forhandstestningen gjorde en majoritet av eleverna uppgiftsserien pa 60 minuter.
Mot bakgrund av det hir rekommenderade NCU att sampelskolorna jobbar med uppgiftsserien
under tvd pa varandra f6ljande lektioner, till exempel fore och efter skollunchen. Lararna kunde
dnda vara flexibla i genomférandet, eftersom skolornas utrustning och tredjeklassarnas lds- och
skrivsnabbhet varierar i mycket hog grad.

2.7 Deltagande elever

Utvdrderingen giller sadana elever som hdsten 2018 borjade sin skolgang i arskurs 1. Infor
utvdrderingen togs en nagot storre elevgrupp dn normalt ut, eftersom det dr friga om ett
longitudinellt projekt. I projekt som pagar linge kan det bli elevbortfall lingre fram. Skolorna
valdes ut sa att de representerade finsk- och svensksprakiga skolor, regionférvaltningsverkens
omraden samt olika kommuntyper. Vid samplingen beaktades ocksa skolor av olika storlek. Det
gjordes inget elevurval inom en skola. Utgangspunkten var att alla elever i drskursen deltar om
skolan blir uttagen till samplet.

Vid den andra matningen i borjan av arskurs 3 deltog sammanlagt 8 046 elever eller 13,4 procent
av hela arskullen i Finland. Eleverna gick i 274 skolor, av vilka 220 var finsksprakiga och 54
svensksprakiga.

Det totala antalet elever i det nationella samplet hade vixt en aning jimfort med antalet deltagare
iarskurs1ar 2018 (sammanlagt 7 770 elever). Det beror pa att NCU tog ut skolor till vilka grupper
av deltagare fran arskurs 1 hade flyttat till f6ljd av att nagon skola lades ner eller skolor slogs
samman. I dessa skolor hade alla elever i arskurs 3 mdjlighet att delta i utvarderingen.

M 8046 elever

2\
==t 274 skolor

Bland deltagarna fanns elever som fick intensifierat eller sirskilt stod. NCU fick tillgang till
information om beslut om stod for storsta delen av deltagarna genom Utbildningsstyrelsens
informationsresurs Koski.

I utvirderingen deltog dven ett separat sampel pa 95 elever som gick i specialskolor eller som
hade individuella laroplaner. Av de hir eleverna gick sex i svensk skola.
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2.8 Deltagande elever fran svenska skolor

De svensksprakiga skolorna var liksom i arskurs 1 Overrepresenterade i det nationella samplet.
Det betyder att elevernas andel var hogre (12 %) dn deras proportionella andel av populationen
(6 %). For de svensksprakiga skolornas del innebdr det hir att det gar att géra noggrannare, mer
tillforlitliga analyser, till exempel jamforelser mellan svenska elever i olika typer av kommuner.
Over- och underrepresentationen i samplet korrigerades i materialet med hjilp av viktning, s&
att varje elev forsags med en viktningskoefficient?

Av de 982 deltagarna fran 54 svensksprakiga skolor var 481 flickor och 501 pojkar. De 982 del-
tagarna utgjorde ungefdr 29 procent av arskullen tredjeklassare i de svenska skolorna pa fastlandet.
Aland ingick inte i samplet.

Eleverna fran de svenska skolorna kom frdn tre olika regionférvaltningsomraden (RFV-omraden).
Av eleverna kom 505 eller 52 procent fran skolor i S6dra Finland®. Den nist storsta gruppen var
430 elever fran Vastra och Inre Finland*. De utgjorde 44 procent av samplets elever. Elevgruppen
fran svenska skolor i Sydvdstra Finland® utgjorde bara 5 procent av hela det svenska samplet.
Elevantalet var litet — 46 elever frdn sammanlagt fem skolor.

Av deltagarna fran svenska skolor bodde 57 procent i en urban kommun®, 16 procent i en tit-
ortskommun’och 27 procent i en landsbygdskommun®.

Svenska och finska som andrasprak

I utvirderingen deltog 553 (6,9 %) elever som studerade finska eller svenska som andrasprak. Av
dem gick 13 i svensksprakiga skolor och resten, 540 elever, i finsksprakiga skolor. I rapporten
behandlas de hidr eleverna ibland som en enda grupp, eftersom eleverna som studerar svenska
som andrasprak (SV2) dr valdigt fa.

De tretton elever som ldste svenska som andrasprak utgjorde drygt 1 procent av alla deltagare
i svensksprakiga skolor. De som studerade finska som andrasprak utgjorde i sin tur ndstan 7,6
procent av alla deltagare i finsksprékiga skolor. Av de tretton SV2-eleverna hade tio elever deltagit
redan i arskurs 1.

Se narmare Metsé@muuronen & Ukkola (2019): Alkumittauksen menetelmélliset ratkaisut, s. 52-59

Sddra Finland omfattar skolor som ligger fran Raseborg i vast till Lovisa och Lapptrask i ost.

Vastra och Inre Finland omfattar de dsterbottniska skolorna och svensksprakiga skolor i det inre Finland.
Sydvastra Finland omfattar skolorna i Aboland och i Bjérneborg.

Urbana kommuner ar de kommuner i vilka minst 90 procent av befolkningen bor i tatorter eller dar den storsta tatortens
folkmangd &r minst 15 000. (Statistikcentralen)

7 Tatortskommuner utgdrs av de kommuner i vilka minst 60 procent, men under 90 procent, av befolkningen bor i tatorter
och den stdrsta tatortens folkmangd &r minst 4 000 men under 15 000. (Statistikcentralen)

8 Landsbygdskommuner &r de kommuner dar mindre &n 60 procent av befolkningen bor i tatorter och den stérsta tatortens
folkméngd ar under 15 000 samt de kommuner dér minst 60 procent, men under 90 procent, av befolkningen bor i tatorter
och den stdrsta tatortens folkméngd &r under 4 000. (Statistikcentralen)
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Bortfall av elever och svar

Elevernas svar dr utgangspunkten for genomgangen av deras kunskaper i modersmal och litteratur
i kapitel 3. Ocksa kapitel 5 som handlar om kunskapsutvecklingen bygger pa elevsvar - bade fran
arskurs 1 och arskurs 3. Analyserna i bada kapitlen har gjorts utgaende fran samma datamaterial.
I redovisningen av kunskaperna och kunskapsutvecklingen for elever fran svensksprakiga skolor
uppgdr antalet elever maximalt till 982. Eftersom information dnda delvis saknades for vissa elever
anges varierande elevantal i rapporten.

2.9 Deltagande larare, rektorer och vardnadshavare

Till deltagarna i utvdrderingen horde férutom eleverna ocksa skolans personal. Rektorerna och
ldrarna i drskurs 3 svarade pa bakgrundsfrdgor i enkdter som var riktade till dem. Sammanlagt
fick NCU svar fran 380 lirare. Av dem jobbade 330 (87 %) i finsksprakiga och 50 (13 %) i
svensksprakiga skolor. Rektorer i 257 skolor i samplet besvarade enkdten. Av dem jobbade
209 (81 %) i finsksprakiga skolor och 48 (19 %) i svensksprakiga skolor. NCU samlade ocksa in
information bland vardnadshavare.

I den hdr rapporten sammanfattas de svar som samlades in bland ldrarna och rektorerna (se kapitel 4).
Svaren kopplas enligt 6vervagande samman med elevernas kunskaper. Vid utvirderingstidpunkten
hade eleverna bara gatt ungefdr en manad i arskurs 3 och i riatt manga fall hade lirarbyten skett
infor arskurs 3. Men NCU har ocksa kunnat anvdnda svaren fran ldrarenkdten i drskurs 1.

Véardnadshavarenkdten besvarades av totalt 478 vardnadshavare vars barn hade borjat i arskurs 3
i en svensksprakig skola hosten 2020. Majoriteten av de som svarade var mammor (80 %). For de
finska skolornas del var det totala antalet virdnadshavare som besvarade enkdten 3 764.

2.10 Korrigering av materialet

I utvirderingen i drskurs 1 fick NCU ett resultat f6r 7 770 elever. Motsvarande antal elever i drskurs
3 var 8 046. Av dem hade 6 611 deltagit i bada utvdrderingarna.

Det insamlade materialet fran arskurs 3 putsades och korrigerades for att kvaliteten skulle
vara sa hog som mojligt. Ur materialet avldgsnades till exempel elever som bara hade skrivit in
sina bakgrundsuppgifter eller gjort 6vningsuppgifterna. Om nigon elev hade sparat flera olika
prestationer anvindes den prestation som var mest omfattande eller den forsta. For hela materialet
lades medeltalet pd 500 poing.

Nir materialet fran arskurs 3 kombinerades med materialet fran arskurs 1 upptécktes att en del

elever i arskurs 3 hade resultat som inte var logiska i férhdllande till deras resultat i arskurs 1
och att deras utveckling verkade vara alltfor liten. Det dr till exempel inte trovdrdigt att en elevs
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kunskaper skulle minska under nyborjarundervisningen. Darf6ér gjordes en modellering som
gillde elever med ologiska resultat. De fick vissa nya resultat for arskurs 3 pa basis av hur de
hade klarat av uppgifterna i arskurs 1. I samband med det hir dtgdrdades ocksd information som
saknades i materialet fran arskurs 1. Med hjilp av modelleringen kunde ett storre antal elevers
resultat beaktas i analyserna. Som en f6ljd av processen blev medeltalet 506 podng for elevsvaren
i utvdrderingen i arskurs 3, och inte 500 podng.

Av elevernai hela det nationella materialet utelimnades 194 (2,4 % av alla som deltog) ur analyserna,
eftersom andelen svar som saknades var sa stort att deras kunskapsutveckling mellan arskurs 1 och
arskurs 3 fortfarande var negativ. For 185 elevers del saknades mer dn 37 procent av uppgifterna och
for 177 elever saknades i slutet av uppgiftsserien 62 procent av uppgifterna. Bland de elever som
utelimnades var 56,7 procent pojkar och 41,2 procent elever som var f6dda i slutet av aret. Ocksa
elever som hade intensifierat eller sdrskilt stod var 6verrepresenterade i gruppen. Sammantaget
gick inte ménga av de elever vars prestationer utelimnades i en svensksprakig skola.

2.11 Terminologin

I den hir rapporten jamfors resultaten for olika grupper, till exempel elever i finsk- och svensksprakiga
skolor eller flickor och pojkar. Vid en jamforelse blir det ofta en skillnad mellan podngtalen. For
att kunna madta hur stor den hir skillnaden dr, anvinder NCU olika statistiska analyser. Nedan
beskrivs nagra av de centrala termerna i den hir rapporten. Mer utforlig information om vilka
statistiska verktyg som har anvints finns till exempel i avsnitt 2.6 i Ukkola m.fl. (2023) och i
boken Alkumittauksen menetelmallisid ratkaisuja (Metsimuuronen m.fl., 2019)

Statistisk signifikans

I rapporten ges ibland ett p-virde for att beskriva statistisk signifikans. Ibland konstateras bara
att en skillnad dr statistiskt signifikant. P-virdet berdttar om det finns en tillforlitlig grund for
att resultatet inte bara beror pd slumpen. Om en skillnad ar statistiskt signifikant gdller den inte
enbart den grupp som deltagit i utvarderingen, utan man kan generalisera den till att gilla hela
populationen.

En skillnad dr statistiskt signifikant, om p < 0,005. Skillnaden dr statistiskt mycket signifikant,
om p < 0,001. Ju mindre p-virdet dr, desto mer uppenbart dr det att den upptickta skillnaden inte
kan bero pa slumpen.

Forklaringsgrad

Eftersom vart material dr stort, kan ocksd sma skillnader vara statistiskt signifikanta. Darfor

behover vi ocksa anvdnda forklaringsgraden. Den anger hur starkt ett samband dr mellan en eller
flera bakgrundsvariabler och resultatet. Som en beskrivning pa foérklaringsgraden anvinds eta-
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kvadrat (Cohen 1965; 1969). Eta-kvadrat dr den andel av den totala variansen som kan forklaras
av variationen i den oberoende variabeln.

Effektstorlek

Effektstorleken gor det mojligt att sdga nagot om hur stor skillnaden dr (Cohens f; Cohen 1988).
Effektstorleken anger till exempel hur mycket ett resultat avviker fran det nationella genomsnittet
eller fran genomsnittet i de svensksprakiga skolorna.

Tabellen nedan visar hur virdena for Cohens f tolkas i rapporten. Cohens f anvdnds da tva eller
flera medelvirden jamfors med varandra. I den hér rapporten rapporteras i forsta hand mellanstora
skillnader som ligger pa nivan 0,2 eller hogre.

Cohens f-virde effektstorlek
ungefar 0,1 liten

ungefar 0,2-0,3 betydande
ungefar 0,4 eller dver stor

Ett virde fér Cohens f som ligger 6ver 0,17 har avrundats uppat och dr alltsa betydande i den
hir rapporten. Ifall skillnader inte nimns i rapporten, betyder det att de dr sa sma att de saknar
betydelse.
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Kunskaperna
efter nyborjar-
Undervisningen




De regionala skillnaderna ar sma. Elevernas kunskaper ar i genomsnitt pa ungefar samma
niva i svensk- och finsksprakiga skolor.

Flickors och pojkars kunskaper ligger pa samma niva. Aven om flickorna ligger en aning
framfor pojkarna i modersmalet ar variationen stor bade bland flickor och pojkar.

Manga elever i svensksprakiga skolor fick ett beslut om intensifierat eller sarskilt stod
under de tva forsta skolaren. Andelen var storre dn i finsksprakiga skolor.

Skillnaden mellan skolorna har 6kat sedan skolstarten i arskurs 1.

Resultatpresentationen har tonvikt pa resultat som gdller elever i de svensksprakiga skolorna. Den
hdr publikationen ger mer detaljinformation om ldget inom den svensksprakiga grundldggande
utbildningen dn motsvarande finsksprakiga publikationer som géller arskurs 3. Den som dr
intresserad av metodfragor, hanteringen av datamaterialet och vissa teman som dr mer aktuella
for den finsksprakiga utbildningens del hdnvisas till de rapporter som har kommit ut pa finska.
(Ukkola & Metsamuuronen 2019, 2021, 2023)

Kapitel 3 giller elevernas kunskaper i borjan av drskurs 3. Kapitlet inleds med en presentation
av totalresultatet, alltsa det sammanslagna resultatet i modersmal och matematik. Lingre fram
ingdr en separat presentation av resultaten i modersmal och matematik i de svenska skolorna.
Mot slutet av kapitlet hittar ldsaren genomsnittliga resultat for elever med intensifierat och
sdrskilt stod. Dessutom ingdr avsnitt om skillnader mellan skolors resultat och tredjeklassarnas
instdllning till skolgangen.

Vid resultatrapporteringen anvdnds en standardiserad skala, dir medelvdrdet har placerats pa 506

podng och standardavvikelsen pa 100. De elever som behirskade uppgifterna pa genomsnittsniva
fick alltsa totalresultatet 506 podng och de 6vriga elevernas resultat anpassades till medelvirdet.
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Vid skolstarten i arskurs 1 placerades medelvirdet pa 500, men i arskurs 3 férdndrades medelvardet
en aning pa grund av en modellering av materialet som gjordes i arskurs 3.

Pa samma sdtt anvandes ocksa liknande medelvirden och en liknande skala for resultaten i imnena
modersmaél och matematik samt for olika innehallsomraden inom dmnena. Samplets storlek
varierar fOr varje summavariabel och dirmed varierar ocksa medelvdrdet i summavariabeln.

CENTRALA TERMER | TEXTEN
Totalresultat = de sammanslagna resultaten i amnena modersmal och matematik

Det nationella materialet = alla elevers resultat i finsk- och svensksprakiga skolor/enkatresultat
i hela samplets material

De svensksprakiga skolorna, ibland det svenska materialet = elevernas resultat i svensk-
sprakiga skolor eller alla enkatresultat som galler de svensksprakiga skolorna

3.1 Totalresultatet

Totalresultatet har berdknats utgdende fran elevens svar pa modersmals- och matematikuppgifterna.
Majoriteten av eleverna befinner sig i narheten av medeltalet 506 poang i det nationella materialet.
Drygt 68 procent av eleverna har ndtt ett totalresultat som innebdr att de placerar sig i intervallet
400-600 podng. Nastan alla deltagare (98 %) finns i det dnnu storre intervallet 300-700 podng.

I figur 1 presenteras elevfordelningen enligt skolans undervisningssprak. Sammanlagt ligger
7 852 elevers resultat till grund for figuren. I bada ytterligheterna pa skalan finns ritt fa elever.
Av eleverna fick 64 firre dn 300 podng och 109 elever fler dn 700 poidng. I dessa grupper fanns 4
respektive 12 elever fran svensksprakiga skolor.

Figuren visar att staplarna for svensksprakiga skolor och finsksprdkiga skolor rdtt ofta ligger
ungefir pa samma hojd. Eleverna i de svensksprakiga skolorna dr i majoritet i klasserna med
350-500 podng. Sarskilt i klassen 400-450 podng finns en hogre andel elever fran svenska skolor
dn andelen elever fran finska skolor. Skillnaden dr drygt fyra procentenheter.

De finsksprikiga skolornas elever utgor en storre andel i klasserna 500-550 poang och 600-750
podng. Samtidigt utgor elever fran finsksprakiga skolor ocksd en storre del av eleverna som

placerar sig under 350 podng.

Aven om totalresultatet fordelar sig enligt normalférdelningen, finns dndd avvikelser pd &mnesniva
(se avsnitten 3.2 och 3.3).

37



Totalresultat enligt undervisningssprak
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FIGUR 1. Totalresultatet enligt undervisningssprak (N = 7852)

Totalresultatet dr 507 podng i finsksprakiga skolor och 499 poing i svensksprakiga skolor (N
= 6894 och 958). Skillnaden dr inte statistiskt signifikant. Det betyder att totalresultatet, dvs.
det sammanlagda resultatet i modersmal och matematik, i genomsnitt dr lika bra i finsk- och
svensksprakiga skolor.

Déremot visar jaimforelserna att det finns en klar skillnad mellan olika ldrokurser som ingar i
modersmal och litteratur. Totalresultatet dr battre fér dem som studerar finska eller svenska som
sitt modersmal jamfort med dem som studerar finska eller svenska som andrasprak. Den senare
larokursen dr avsedd for elever som dnnu inte anvinder undervisningsspraket pa en modersmalsniva.
Skillnaden mellan resultatet for de elever som ldser svenska och finska som modersmal och de
som ldser spriken som andrasprak dr statistiskt mycket signifikant. Larokurserna finska eller
svenska som andrasprak forklarar fem procent av totalresultatet.’

Det genomsnittliga totalresultatet dr 430 podng for de 524 elever som foljer lairokursen finska som
andrasprak och som har deltagit bade i drskurs 1 och arskurs 3. I de svenska skolorna ldste endast
nagra fa deltagare svenska som andrasprdk. Nar de elever som ldste svenska som andrasprdk slas
ihop med de som laste finska som andrasprak dr totalresultatet fortfarande 430 poing.

9 p<0,001, Cohens f = 0,23; eta-kvadrat = 0,05.
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Totalresultat enligt kon

Flickorna har totalresultatet 512 podng i det nationella materialet. Motsvarande resultat fér
pojkarna dr 501 poidng. Skillnaden dr statistiskt mycket signifikant!?. Kénets betydelse dr dnda
oerhort liten. Man kan ddrfor sdga att flickornas och pojkarnas totalresultat ligger pd samma
niva i borjan av arskurs 3.

I de svensksprakiga skolorna dr flickornas genomsnittliga totalresultat 503 poiang (N = 469).
Pojkarna i svensksprakiga skolor har ett genomsnitt pa 495 poang (N = 489). Skillnaden mellan
flickor och pojkar i svenska skolor dr dnnu mindre dn pd finskt hall. Flickor och pojkar som gér i
skola pa svenska ligger alltsd pa samma niva som de flickor och pojkar som gar i skola pa finska'’.

Totalresultat enligt kon
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FIGUR 2. Totalresultatet i det nationella materialet enligt kén (N = 8046)

Figur 2 visar férdelningen av flickornas och pojkarnas totalresultat. Férdelningarna ligger ritt
ndra varandra, men andelen elever i kurvornas topp varierar. Pojkarna dr i majoritet i de ldgre
poidngklasserna, sdrskilt i klasserna 350-400 och 400-450 podng. Det finns en anhopning av
flickor i klasserna mellan 500 och 600 poidng. Skillnaden mellan flickor och pojkar ér sa gott som
obefintlig i de grupper som ligger 6ver 650 poing.

10 p<0,001, eta-kvadrat 0,004. Konet forklarar mindre &n en halv procent av det nationella totalresultatet
11 p=0,174, eta-kvadrat 0,002.
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3.2 Elevernas kunskaper i modersmal och litteratur

Medeltalet i lirokursen svenska och litteratur ligger pa 495 podng da eleverna har gatt tva ar
i skola. Det sammanslagna resultatet i larokurserna svenska och litteratur samt svenska som
andrasprdk dr sa gott som detsamma, 494 podng, i och med att de elever som f6ljde ldrokursen i
svenska som andrasprak var bara tretton. Podngtalet 494 dr alltsd medeltalet f6r imnet modersmal
och litteratur i de svenska skolorna.

I tabell 5 framgar modersmalsresultaten i bade svensksprakiga och finsksprakiga skolor. En
jamforelse av resultaten i svenska och litteratur (495 podng) och i finska och litteratur (516 podng)
visar att skillnaden &r statistiskt mycket signifikant. Men dess betydelse dr anda mycket liten'2.

Vid tolkningen av resultaten i svenska respektive finska skolor efter de tva forsta skolaren ar
det klokt att minnas en rad olika aspekter som kan ligga i bakgrunden. Finskan dr ett relativt
transparent sprak, ddr ett ljud vanligen motsvarar en viss bokstav. I svenskan dr diremot forhallandet
mellan ljud och bokstav inte lika entydigt och ocksa ldnord dr mer frekventa. Det dr inte heller
en sjdlvklarhet att svenska anvdnds i nirmiljon utanfér skolan. Mdnga av eleverna anvinder tvd
sprak hemma. De svensk-finskt tvasprikiga eleverna utgor till exempel 44 procent av deltagarna
i svenskspréikiga skolor. Det tar tid att ldra sig flera modersmal parallellt.

TABELL 5. Kunskaper i modersmal och litteratur enligt ldrokurs

SVENSKSPRAKIGA SKOLOR Medeltal
Larokurs i modersmal och litteratur 494
Svenska och litteratur (N = 930) 495
Svenska som andrasprak (N = 13) 410
FINSKSPRAKIGA SKOLOR Medeltal
Larokurs i modersmal och litteratur 509
Finska och litteratur (N = 6 296) 516
Finska som andrasprak (N = 520) 425
Finska och svenska som andrasprak (N = 533) 425

Svenska som andrasprak

De tretton elever i de svenska skolorna som foljde lirokursen svenska som andrasprak dr en mycket
liten grupp. Varje elevs resultat i en grupp pa tretton elever paverkar hela gruppens medeltal i mycket
hog grad. Denna lilla grupp hade medeltalet 410 podng i modersmalsuppgifterna. Det betyder att
deras resultat ligger i linje med resultatet i finska som andrasprak. I drskurs 3 var antalet deltagare
som foljde lirokursen svenska som andrasprak farre dn i arskurs 1. (jfr Silverstrém m.fl. 2020, 30)

12 p<0,001, eta-kvadrat = 0,003
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NCU kinner inte till de faktorer som har inverkat pa resultatet, men till exempel har det stor
betydelse om det i ndgon kommun rakar finnas nyanldnda elever, som har bott bara en kort tid i
Finland. Samma sak giller om flera elever har modersmal som dr mycket annorlunda dn svenska,
till exempel i frdga om ordforrad, struktur eller skrivsitt.

I det nationella materialet dr skillnaden mellan resultaten for elever som lidser finska och svenska
som andrasprdk och elever som har spriken som modersmal statistiskt mycket signifikant.
Lirokurserna finska och svenska som andrasprak forklarar sex procent av resultaten.’®

Podngfordelningen i modersmal och litteratur enligt undervisningssprak
I figur 3 jamfors podngfordelningen i modersmal och litteratur enligt skolans undervisningssprak.

Hair jamfors 943 deltagare i svensksprakiga skolor med dver 6 816 deltagare i finsksprakiga skolor.
Elever som ldser finska eller svenska som andrasprak ingar.

Modersmalskunskaper enligt undervisningssprak
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FIGUR 3. Kunskaper i modersmal och litteratur enligt undervisningssprak

Kurvan f6r modersmalet svenska har tva olika toppar i figuren. Figuren kan tolkas sd att det finns
en tudelning i materialet. Samtidigt verkar skillnaderna i modersmadlet ha 6kat i férhallande till
skolstarten i arskurs 1, da ingen tudelning kunde upptdckas.

13 Cohens f = 0,25, eta-kvadrat = 0,058
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Efter nyborjarundervisningen ligger ndstan en femtedel av de svenska eleverna (19 %) i podngklassen
400-450 podng, alltsa under medeltalet. Samtidigt bildar en femtedel (20 %) en topp i podngklassen
500-550 podng. Dir ligger ocksd toppen for de elever som gar i finsksprakiga skolor. I de ldgsta
podngklasserna dr resultaten ratt lika da sprakgrupperna jamfors.

Modersmalskunskaper enligt kon

I de svensksprakiga skolorna nar flickorna i genomsnitt 502 poing i modersmal och litteratur.
Pojkarna nar 486 podng. Det finns en skillnad mellan flickors och pojkars resultat i bérjan av
arskurs 3, men den dr mycket liten'“. Skillnaden forklarar bara 0,9 procent av resultatet.

Figur 4 visar att den hogsta toppen for pojkar och flickor ligger pé olika stéllen i podngférdelningen
for svensksprakiga skolor. Det hdr forklarar samtidigt att det finns tva olika podngtoppar i
modersmalet svenska i figur 3.

Flickornas topp ligger i klassen 500—550 podng. En fjirdedel av de deltagande flickorna fran
svenska skolor placerar sig i den hir podngklassen. De svenska pojkarnas topp finns ddremot i
klassen 400-450 podng. Dir befinner sig 23 procent av pojkarna. Ddrefter blir pojkarnas kurva
vagrit sa att 15-16 procent av pojkarna placerar sig i var och en av de tre f6ljande klasserna fran
450 till 600 podng. Av pojkarna i de deltagande svenska skolorna ligger nirmare 19 procent under
400 podng. Bland flickorna dr andelen 12 procent.

De svenska flickornas och pojkarnas linjer kan jamforas med motsvarande férdelningar i
finsksprakiga skolor (se figur 5). Linjerna i figurerna dr avkortade i dndarna, eftersom enbart
nagra enstaka elever placerade sig dar.

14 Cohens f = 0,10; eta-kvadrat 0,009
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FIGUR 4. Flickors och pojkars kunskaper i modersmal och litteratur, svensksprakiga skolor
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I finsksprakiga skolor nar flickorna i genomsnitt 519 podng i modersmal och litteratur. Pojkarna
nar 499 podng. Skillnaden dr statistiskt mycket signifikant (p < 0,001). Eta-kvadrat ir trots allt
bara 0,11, dvs. konet forklarade bara 1,1 procent av modersmalsresultatet. Flickorna ar alltsd
i genomsnitt niagot skickligare i modersmalet i borjan av arskurs 3 ocksd i finska skolor. Men
skillnadens betydelse &r liten.

Modersmalskunskaper enligt region

Resultaten kan ocksa jamforas utifran de tre regionférvaltningsomradena (RFV-omradena).
Modersmalskunskaperna i de svenska skolorna ligger i borjan av arskurs 3 pa ungefdr samma niva
i RFV-omrddena S6dra Finland (497) och Vdstra och Inre Finland (488). I Sydvastra Finland nar
tredjeklassarna ett hogre genomsnittligt podngtal i modersmal och litteratur (518). Skillnaderna
mellan de svensksprakiga elevernas resultat i RFV-omradena i tabell 6 dr inte statistiskt signifikanta.
Vid tolkningen av tabellens resultat dr det skdl att notera att elevantalet i Sydvastra Finland &r
klart ldgre dn i de 6vriga regionerna.

TABELL 6. Kunskaper i modersmal och litteratur enligt regionforvaltningsomrade

Regionfdrvaltningsomrade Antal elever i Poéng i svenska Antal elever i Poang i finska
svenska skolor skolor, finska skolor skolor,
(N =943) medeltal 494 (N =4561) medeltal 509
Sédra Finland 478 497 2350 507
Vastra och Inre Finland 420 488 3300 517
Sydvastra Finland 45 518 911 506

Figur 6 ger nirmare information om hur eleverna i olika regioner fordelar sig. Sydvdstra Finland
har en avvikande profil med en mycket tydlig topp. Av de 45 deltagarna i det hdr RFV-omradet
ligger 54 procent 6ver 500 podng. Av figuren kan man ocksa utldsa att elever fran Sydvistra Finland
dr overrepresenterade i podngklasserna 6ver 600 (22 % finns i dessa klasser).

Bade Sodra Finlands kurva och Vistra och Inre Finlands kurva stiger ganska jamnt. I bada regionerna
finns det toppar mellan 450 och 500 poing samt mellan 500 och 550 podng.

Av deltagarna i S6dra Finland placerar sig 47 procent i podngklasserna fran 500 poing uppdt.
Kring 10 procent overskrider 600 podng. I Vdstra och Inre Finland placerar sig 44 procent i
podngklasserna fran 500 podng uppdt. Sammantaget overskrider 11 procent 6verskrider 600
podng. De tva regionernas resultatfoérdelning dr med andra ord mycket liknande.

Trots att manga elever i Sydvastra Finland nar héga poing, syns i figuren en topp mellan 400 och

450 podng. Ca 30 procent i regionen ligger under 450 podng. I S6dra Finland finns en tredjedel av
deltagarna i klasserna under 450 podng. Motsvarande andel dr 36 procent i Vdstra och Inre Finland.
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FIGUR 6. Kunskaper i modersmal och litteratur enligt regionférvaltningsomrade

Eftersom de elever som ldser lirokursen svenska som andrasprak bara var tretton, avspeglas deras
resultat inte i siffrorna for hela regionen. Men andelen elever som ldser finska som andrasprak
ar en relativt stor andel av alla deltagare i finsksprakiga skolor. Det genomsnittliga podngtalet i
modersmal och litteratur (finska) blir ddrfér annorlunda om de som ldser finska som andrasprak
utesluts. I S6dra Finland skulle podngtalet da bli 516 poédng (jfr 507 podng i tabellen). Pa motsvarande
sdtt skulle resultatet i Sydvastra Finland bli 514 podng (jfr 506 podng i tabellen).

Modersmalskunskaper enligt kommuntyp

Jamforelsen av kunskaperna i olika slags kommuner visar f6r modersmadlets del att de urbana
kommunerna ligger hogst, pa 499 podng. I landsbygdskommunerna dr genomsnittet 488 poiang
ochide svenska titortsskolorna dr det 484 podng. Det finns inga skillnader mellan svenska elever
bosatta i olika typer av kommuner. For de finsksprakiga skolornas del ligger tatortskommunerna
strax fore de andra i tabell 7. Men ocksa hir har eleverna med lirokursen finska som andrasprak
en viss effekt pa resultatet. De urbana kommunerna nar hogre poiang om resultaten for elever
med finska som andrasprak utesluts.
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TABELL 7. Kunskaper i modersmal och litteratur enligt kommuntyp

Kommuntyp Antal elever i Poéng i svenska Antal elever i Poéng i finska
svenska skolor skolor, finska skolor skolor,
(N =951) medeltal 494 (N =6816) medeltal 509
Urbana kommuner 546 499 4803 509
Tétortskommuner 144 484 1074 517
Landsbygdskommuner 261 488 939 502

En jaimfo6relse av hur elevernas podngtal fordelar sig i olika slags kommuntyper visar att de urbana
kommunerna har tva olika toppar i modersmalet. I de urbana kommunerna finns en femtedel av

eleverna i podngklassen 400—450 och en annan femtedel i podngklassen 500—550.

Anda3 ir det s att den totala andelen elever mellan 400 och 600 poing ir densamma i urbana
kommuner (71 %) och landsbygdskommuner (72 %). Motsvarande andel i titortskommuner &r
66 procent. Det hdr betyder att en hogre andel av eleverna i titortskommuner placerar sig i andra

podngklasser dn de fyra ndmnda, till exempel 19 procent i klassen 350—-400 poang.

Kunskaper i modersmalet i olika typer

av kommuner

N
&

25
2
-ézo
S 15
2
> 10
&
8 5
o
<
0

S

S

S Q S Q
S S B §
& &

Urbana kommuner (N = 555)
e L andbygdskommuner (N = 268)

&S &

& & &

Kunskapsniva

Q N\
N A
@Q’ /\QQ/ ,\Q.)Q/

e Tatortskommuner (N = 159)

S
5583
®

FIGUR 7. Kunskaper i modersmal och litteratur enligt kommuntyp
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Da olika kommuners poingmedeltal analyserades i detalj, framgick att kommuner i S6dra Finland
och Vistra och Inre Finland fordelade sig ratt jdmnt kring podngmedeltalet 494 i modersmal
och litteratur. Skolorna som lag klart under genomsnittet férdelade sig ocksa jamnt mellan
Sodra Finland och Vistra och Inre Finland. Detsamma géllde skolorna som hérde till den mest
framgangsrika gruppen.

Den hdr mycket 6versiktliga jamforelsen visar framfor allt att det fanns elever fran olika hall i
Svenskfinland bade i den svagaste elevgruppen i modersmalsutviarderingen och i den starkaste
gruppen. Kinnetecknande f6r materialet var dnda att skolor i kommuner med fler 4n 100 000
invanare tenderade att klart 6verskrida podngmedeltalet i det svenska samplet. Dessa skolors
elever horde oftare till den starkaste gruppen i modersmalsutvdrderingen.

lakttagelser om modersmalskunskaperna inom olika innehallsomraden

Modersmalsundervisningen har fokus pé elevernas férmaga att tolka olika texter under de tva
forsta aren, men ocksa férmagan att producera egen text. Utvirderingen innehdll darfér en hel
del uppgifter med anknytning till 1ds- och skrivférmdagan. Dessutom ingick ett antal uppgifter
som tangerade liroplansgrundernas tredje innehéllsomrade Att forsta sprak, litteratur och kultur.

Vid tolkningen av resultaten i tabell 8 dr det viktigt att beakta att en enda nationell utvirdering
inte kan tdcka allt som ndmns i liroplansgrunderna. Men uppgifterna beror givetvis det mest
centrala innehallet. Tidsramen for utvirderingen begransade dessutom moéjligheten att anvinda
ett stort antal uppgifter.

Notera ocksa att dven om samma skala anvands i varje innehallsomrade, kan inte innehdllsomradena

jamforas med varandra pa den hir skalan. Daremot kan man jamfora flickors och pojkars resultat
inom varje innehéllsomréde.

TABELL 8. Kunskaper i modersmal och litteratur i varje innehallsomrade enligt kon

Svensksprakiga skolor Flickor Pojkar Alla elever
Innehallsomraden N= 462-467 N = 457-479 N =919-946
Att tolka texter (lasa) 502 486 494

Att producera texter (skriva) 507 486 497

Att forsta sprak, litteratur och kultur 505 489 496
Finsksprakiga skolor Flickor Pojkar Alla elever

N = 3396-3434 N =3257-3390 N = 6653-6824

Att tolka texter (lasa) 519 499 509

Att producera texter (skriva) 532 499 516

Att forsta sprak, litteratur och kultur 521 501 511
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I fraga om omradet Att tolka texter (lisa) nadde deltagarna i svenska skolor i genomsnitt 494
podng. Eleverna ldste till exempel ord och texter tysta for sig sjdlva. Men i nagra fall fick eleverna
ocksa bara lyssna, utan att det fanns en tillhérande nedskriven text. Eventuellt fanns bilder som
stod. Den ldttaste uppgiftshelheten for eleverna i de svenska skolorna gillde lisning av meningar.
Medelsvara var de uppgifter som var kopplade till en berittelse som ldstes upp. Nagot svarare var
en uppgiftshelhet som sammanlagt bestod av ndrmare tjugo ord. Sammantaget var konsskillnaden
16 podng i uppgifterna som gillde tolkning av text.

Inom omradet Att producera texter (skriva) nadde deltagarna i svenska skolor i genomsnitt 497
podng. Uppgiftsserien innehdll ett antal skrivuppgifter av varierande slag. Eleverna fick bland
annat uttrycka en asikt i en kort text. I andra uppgifter var det i stillet till exempel viktigare att
alla bokstdver i orden hamnar pa ritt plats. I de svenska skolorna lag flickorna pa 507 poing i
genomsnitt, medan pojkarnas medeltal var 486 podng (skillnad 21 podng'®). Jamfort med de
finska skolorna fanns en viss skillnad for flickornas del. Flickornas textproduktion ldg redan i
det hir skedet pa en hogre niva i de finska skolorna (genomsnitt 532 podng), om man bara ser
till podngen. Konsskillnaden i finska skolor ser de facto ritt stor ut (skillnad 33 podng). Men
eta-kvadrat visar att forklaringsgraden var svag.'¢

Omrddet Att forsta sprak, litteratur och kultur inneholl uppgifter som berorde allt fran sprak
och ordforrad till litteratur och genrer. I svenska skolor var medeltalet 496 poing. For eleverna
i svenska skolor var speciellt litteraturuppgifterna svara (487 podng i genomsnitt) jimfort med
resultaten i samma uppgifter i finska skolor (504 podng). Ocksa uppgifterna som gallde ordf6rradet
var som helhet svarare for elever i svenska skolor (492 podng i genomsnitt). I finska skolor var
genomsnittet 514 podng.

15 p=0,004 i svenska skolor
16 statistiskt signifikant i finska skolor, p < 0,001, men eta-kvadrat bara 0,011.
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MODERSMALSKUNSKAPERNA BLAND ELEVER PA OLIKA NIVAER

Materialet ger ocksa en mojlighet att beskriva vilka slags uppgifter elever med svagare
respektive starkare kunskaper har klarat av i utvdrderingen.

Elever med svagare kunskaper kunde forena korta ord med bilder. De kdnde igen vissa over-
och underbegrepp. De kunde ocksa bilda korta ord av stavelser, men att Idsa hela meningar var
svart for manga. Det fanns ocksa brister i [dsningen pa ordniva. De elever som fick de svagaste
podngtalen verkade ha ett litet ordforrad.

Elever med kunskaper pd medelniva kunde ldsa flytande och noggrant pa meningsniva. De
kunde ocksa besvara fragor utgaende fran det som de hade last. De kande till skillnaden
mellan stor och liten begynnelsebokstav, kande igen reklam och kunde beratta vad en text
som de laste handlar om. De bildade med latthet aktiva meningar och i deras ordférrad ingick
manga synonymer till olika verb.

Elever som hade hunnit allra langst kunde dra slutsatser och gbra tolkningar utgdende
fran olika texter, bilder och symboler. De kdnde igen textgenrer och framforde asikter med
motiveringar. De skrev med flyt och enligt rattskrivningsreglerna. Texterna var koherenta. De
utnyttjade sin lasformaga till att soka information och visade mangsidig multilitteracitet i
text- och webbmiljoer.

Manga elever som fick ldgre podngtal Iat helt bli att besvara de 6ppna uppgifterna, dar eleven
skulle skriva svaret sjalv. Det dr mojligt att de uppfattade produktiva uppgifter som alldeles for
svara. Men ocksa motivationsproblem kan hanga samman med 6ppna uppgifter inte besvaras.
Vid tolkningen av resultaten ar det bra att halla i minnet att alla elever kanske inte har visat
sitt allra bdsta kunnande i utvdrderingen.

3.3 Elevernas kunskaper i matematik

I genomsnitt placerar sig deltagarna pa 509 podng i matematik. Eleverna i de svensksprakiga
skolorna nadde i genomsnitt 513 podng, medan genomsnittet for eleverna i finsksprakiga skolor

var 508 podng. Skillnaden dr inte statistiskt signifikant.

En ndrmare analys av det nationella materialet visar att de elever som i finsksprakiga skolor foljer
larokursen finska och litteratur i modersmalet nar 514 podng i matematik. Det genomsnittliga
podngtalet i matematik for elever som ldser finska eller svenska som andrasprak dr 443 podng.
Skillnaden mellan matematikresultatet for dem som lidser finska och svenska som andrasprak
och de Ovriga dr statistiskt mycket signifikant (p < 0,001). Larokursen forklarar ndrmare fyra

procent av matematikkunskaperna.’

I svenska skolor dr de elever som liser lirokursen svenska som andrasprik mycket fa (N = 13). 1

genomsnitt nar den hdr elevgruppen 450 podng i matematik.

17 Cohens f = 0,20, eta-kvadrat = 0, 039
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Figur 8 visar hur resultaten i matematik férdelas i svensk- och finsksprakiga skolor. Férdelningen
dar relativt jaimn. I klasserna 400-500 poing kommer en majoritet av eleverna fran svensksprakiga
skolor. Det ingar ndgot stérre andelar elever fran finsksprakiga skolor i klasserna under 350 poing,
500-550 podng och 6ver 600 podng dn elever fran svensksprakiga skolor.
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FIGUR 8. Matematikkunskaperna enligt undervisningssprak

Matematikkunskaper enligt kon

I matematik nar flickorna i de deltagande svensksprakiga skolorna i genomsnitt 510 podng och
placerar sig alltsa nidra det nationella medeltalet 509 podng. De svenska pojkarna nar 516 poang.
I finsksprdkiga skolor dr motsvarande genomsnitt 507 podng for flickor och 510 podng bland
pojkar. Variationerna dr dndd stora inom skolorna. Skillnaderna mellan konen &r inte statistiskt
signifikanta i vare sig svenska eller finska skolor.

Matematikresultaten for deltagarna i svensksprakiga skolor beskrivs med hjilp av figur 9. Toppen
for bade pojkar och flickor finns mellan 450 och 500 podng. Hir befinner sig 24 procent av
flickorna i de svensksprakiga skolorna. Av pojkarna finns 21 procent i den hir poangklassen. I
foljande podngklass finns 6ver en femtedel av alla deltagande flickor (21,8 %). Av pojkarna ligger
18 procent hdr. Vdrt att notera dr ocksd att pojkarna dr i majoritet i manga klasser, till exempel
400-450 och 550—700 podng. Nastan tre fjardedelar av de svensksprikiga flickorna (73 %) har
resultat som finns mellan podngtalen 400 podng och 600 poidng. Motsvarande andel f6r pojkarna
dr 70 procent. Resultaten dr desamma i finskspréikiga skolor.
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I figur 10 presenteras hur flickors och pojkars matematikresultat fordelar sig i finsksprakiga skolor.
Om vi jamfor figur 9 och 10 kan vi till exempel se att flickorna i finska skolor inte i lika h6g grad
som pa finlandssvenskt héll placerar sig i de tva klasser som utgor kurvans topp. I de finsksprakiga
skolorna ligger pojkarna och flickorna narmare varandra i de flesta klasserna.

I de svagare podngklasserna dr resultatet liknande for elever med olika undervisningssprak. I de
deltagande svensksprakiga skolorna ligger en fjardedel av bada kénen under 450 poang i matematik.
Situationen dr densamma i finsksprdkiga skolor.
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FIGUR 10. Flickors och pojkars kunskaper i matematik, finsksprakiga skolor

Matematikkunskaper enligt region

I tabell 9 jamfors matematikkunskaperna i tre regionférvaltningsomraden (RFV-omraden).
Kunskaperna i de svenska skolorna ligger i bérjan av arskurs 3 pa 516 podng i S6dra Finland och
507 podng i Vastra och Inre Finland. Liksom i modersmadlet ndr eleverna i Sydvastra Finland ett
mycket hogt genomsnittligt podngtal. Eleverna placerar sig i genomsnitt pd 542 podng i matematik.
I fraga om Sydvdstra Finland adr det framfor allt viktigt att beakta det ldga deltagarantalet, vilket

medfor att varje elevs podngtal paverkar hela regionens genomsnittliga podng ratt mycket.

De statistiska analyserna visar att RFV-omrdadet forklarar en férsvinnande liten del av skillnaderna i
matematikkunskaperna. Eta-kvadrat har vardet 0,008 for de svensksprakiga elevernas del. Det betyder
att RFV-omrddet forklarar bara 0,8 procent av matematikkunskaperna. Matematikkunskaperna

ar alltsa liknande i olika delar av Svenskfinland.®.

TABELL 9. Kunskaper i matematik enligt regionférvaltningsomrade

Regionforvaltningsomrade Antal elever i Poang i svenska | Antal elever i fins- Poang i finska
svenska skolor skolor, ka skolor skolor,
(N=951) medeltal 513 (N = 6756) medeltal 508
Sédra Finland 485 516 2328 506
Véstra och Inre Finland 422 507 1278 514
Sydvastra Finland 44 542 909 509
18 Cohens f = 0,09, eta-kvadrat = 0,008

52




Figur 11 visar hur eleverna i de svenska skolorna placerar sig i olika podngklasser. Liksom i
modersmalet avviker kurvan fér Sydvidstra Finland tydligt. Hir bor ldsaren halla i minnet att
bilden f6r den hir regionens del bygger pa 44 elevers matematikresultat. Av de 44 deltagarna i
det hdr RFV-omradet 6verskrider 59 procent 500 poing. Eleverna fran Sydvastra Finland 4r ocksa
Overrepresenterade i podangklasserna 6ver 600 (34 % finns i dessa klasser). Skillnaden mellan
Sydvdstra Finlands och de Ovriga regionerna resultat dr inte betydande ur statistisk synvinkel.

For Sodra Finlands del ser vi att det finns en lite plattare topp dn for de 6vriga. Ungefdr 43 procent
av eleverna fordelar sig jamnt pa de tva klasserna mellan 450 och 550 poidng. Dessutom placerar
sig 34 procent pa dnnu hogre poiangtal.

Manga deltagare i Vdstra och Inre Finland befinner sig i klasserna mellan 450 och 550 podng.
Ungefdr 42 procent placerar sig hdr. Nédstan en tredjedel i regionen (31 %) placerar sig pa dnnu
hogre podngtal. I den hir regionen dr andelen elever med resultat under 400 podng storst (27 %).
I S6dra Finland &dr andelen 23 procent och i Sydvistra Finland 21 procent.
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FIGUR 11. Kunskaper i matematik enligt region

Om vi ser till hela Finland dr matematikresultatet bdst i Norra Finland (517 podng). Det finns
en statistiskt signifikant skillnad (p < 0,001) i datamaterialet fran finsksprakiga skolor, men
regionforvaltningsomradet forklarade vildigt lite av skillnaden i matematikkunskaperna.”. Man
kan darfor sdga att matematikkunskaperna i borjan av arskurs 3 dr pd samma niva i hela Finland.

19 Cohens f = 0,06, eta-kvadrat = 0,004
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Over huvud taget kan man siga att andelen elever som studerar finska eller svenska som andrasprak
syns i de genomsnittliga podngtalen. En jamforelse av RFV-omradena visar att elever med finska
som andrasprak har den storsta effekten pé resultatet i S6dra Finland och Sydvistra Finland. Det
genomsnittliga resultatet stiger med nirmare 10 podng om elever som liser finska som andrasprak
utesluts ur RFV-omradets resultat.

Matematikkunskaper enligt kommuntyp

Nir matematikkunskaperna jaimfors i olika typer av kommuner framgar att elever i svenska
skolor nir hogre genomsnittliga podng i urbana kommuner (518) och landsbygdskommuner
(511) dn i tdtorterna (497). Situationen var densamma i den inledande mitningen i arskurs 1.
Men skillnaderna dr inte statistiskt signifikanta.

I det finsksprakiga samplet ndr titortsskolorna och skolorna i urbana kommuner ett nagot hogre

genomsnittligt resultat dn skolorna i landsbygdskommuner (se tabell 10). Men skillnaderna &r
inte heller i det hir fallet statistiskt signifikanta.

TABELL 10. Kunskaper i matematik enligt kommuntyp

Kommuntyp Antal elever i Poéngisvenska | Antalelever i fins- Poéng i finska
svenska skolor skolor, ka skolor skolor,
(N =951) medeltal 513 (N =6756) medeltal 508
Urbana kommuner 546 518 4762 509
Tétortskommuner 144 497 1061 512
Landsbygdskommuner 261 511 933 501

Av figur 12 framgar hur eleverna i de svenska skolorna férdelas 6ver podngskalan. Landsbygds-
kommunernas topp (25 % av eleverna) ligger i podngklassen 450—500 poidng, alltsa inte i den podngklass
ddr toppen i matematik finns i hela det svenska materialet. Men bade i landsbygdskommunerna
och i de urbana kommunerna finns det ritt stora andelar elever som placerar sig i de tre foljande
klasserna, fran 500 till 650 podng. Det hdr tyder pa att det finns en bredd i matematik och att ratt
manga elever nar héga poiang.

For titorternas del dr det viktigt att notera att eleverna inte var lika manga som i de tva 6vriga

kommuntyperna. Tatortseleverna fordelar sig pa ett lite annat sdtt dn de tvd andra kommuntyperna.
Toppen &r platt och finns mellan 400 och 550 podng. Dérefter borjar elevandelarna sjunka.
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FIGUR 12. Kunskaper i matematik enligt kommuntyp

Vad betriffar de finsksprakiga skolornas resultat i urbana kommuner &r det skil att notera att
eleverna som foljer lirokursen i finska som andrasprak inverkar pa de genomsnittliga podangen
i den hir kommuntypen. Ifall eleverna som f6ljer lirokursen i finska som andrasprak utesluts
vid jamforelsen dndras podngen sa att de ligger mycket ndra podngen for de svenska skolorna i
urbana kommuner (se tabell 10).

lakttagelser om matematikkunskaperna inom olika innehallsomraden

Till de begreppsliga och dmnesspecifika malen f6r matematikundervisningen i arskurserna 1 och
2 hor att eleverna ska ldra sig forstd matematiska begrepp och beteckningar, tiosystemet och
principerna foér grundldggande rikneoperationer. Eleverna bor ocksd utveckla sin férmaga att
uppfatta geometriska former samt att mata och att anvinda olika mattenheter. Inom omradet
informationsbehandling och statistik ldr sig eleverna bland annat utarbeta enklare tabeller och
diagram. Utvdrderingen inneholl uppgifter med anknytning till alla fyra innehallsomraden. Liksom
i modersmalet begransade tidsramen mojligheten att anvanda manga uppgifter.

Tabell 11 sammanfattar matematikkunskaperna inom olika innehallsomraden. Lasaren bor halla
i minnet att dven om samma skala anvinds i varje innehallsomrade, kan innehallsomradena
inte jamforas med varandra. Men svensksprakiga och finsksprakiga skolors resultat i samma
innehdllsomrade kan jimforas. En jamforelse visar fraimst att resultaten ligger nira varandra i
skolor med olika undervisningssprak.
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Flickors och pojkars resultat ligger mycket nédra varandra i alla fyra innehéllsomraden. De svenska
flickornas och pojkarnas resultat ligger nirmare varandra dn i borjan av skolgangen (se Silverstrom
m.fl. 2020, 42). En annan likhet med mitningen vid skolstarten dr att bada kénen ocksa da klarade
geometriuppgifterna ungefar lika bra.

TABELL 11. Kunskaper i matematik i varje innehadllsomrade enligt kon

Svensksprakiga skolor Flickor Pojkar Alla elever
Innehallsomraden N = 457-475 N = 475-495 N =938-970
Matematiskt tnkande 512 518 515
Tal och rakneoperationer 510 519 514
Geometri och matning 519 518 519
Informationsbehandling och statistik 508 508 508
Finsksprakiga skolor Flickor Pojkar Alla elever
N = 3396-3434 N = 3257-3390 N =6418-6491
Matematiskt tAnkande 509 512 511
Tal och rakneoperationer 504 510 507
Geometri och matning 513 509 511
Informationsbehandling och statistik 508 503 505

Omradet Matematiskt tinkande har gatt fyra podang bittre bland eleverna i svenska skolor (515)
dn i finska skolor (511). Flickors och pojkars genomsnittliga podng ligger ndra varandra pa bada
spraken. Det framkom dnda tydliga konsskillnader i enstaka uppgifter. Hit hor bland annat en
uppgiftshelhet dér eleverna jobbade med klockan. I svensksprakiga skolor dr den hir skillnaden
i podng maitt rdtt stor, men inte signifikant.

I fraga om innehallsomradet Tal och rikneoperationer nar deltagarna i svenska skolor i genomsnitt
514 podng, i finska skolor 507 podng. Det hir innehallsomradet dr det enda dir det fanns en
ndstan 10 poings genomsnittlig skillnad mellan flickors och pojkars resultat i svenska skolor,
men skillnaden dr inte statistiskt signifikant.

Deltagarna i svenska skolor ndr i genomsnitt 519 podng i Geometri och mitning, medan deltagarna
i finska skolor ndr 511 podng. Flickor och pojkars resultat i de svenska skolorna dr sa gott som
detsamma (519 och 518). I omradet informationsbehandling och statistik ligger flickor och
pojkar i svenska skolor exakt pa samma niva i genomsnitt.

En intressant detalj som framkom var att pojkar i genomsnitt lyckas nédstan tio poing bittre
an flickor i textuppgifter®’. Textuppgifter forutsdtter att eleverna kan ldsa och forsta texten och
ddrmed alltsa forsta vilket problem de ska 16sa. Dessutom bor eleverna kunna 16sa uppgiften rent
matematiskt. Modersmalsuppgifterna visar att flickorna ar bittre pa lisning i det hir skedet.

20 p<0,001 finska skolor — Cohens f 0,04 - eta-kvadrat 0,002; p = 0,01 svenska skolor — Cohens f 0,05 — eta-kvadrat 0,003
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Resultatet i matematikens textuppgifter tyder pa att pojkarna anstringer sig mer om det handlar
om matematik. Men dven om pojkarna generellt ndr nagot hogre podng i de hir uppgifterna ir
forklaringsgraden ytterst liten.

MATEMATIKKUNSKAPERNA BLAND ELEVER PA OLIKA NIVAER

De elever som hade de svagaste kunskaperna klarade bland annat av att addera talen 1-5.
Eleverna kdnde igen plana figurer, men geometriska kroppar kande de inte till. Manga elever
med de svagaste resultaten forstod inte tidsangivelser (klockan).

Elever med kunskaper pa medelniva forstod tiosystemet val. De kunde addera och subtrahera
inom omradet 0-100 samt multiplicera ldga tal. De hade en viss uppfattning om division.
Majoriteten hade forstatt hur addition och multiplikation hdanger samman. De forstod tanken
med att dela upp tal, att ordna dem och att halvera dem. Manga kunde ldsa statistik i tabeller
och skriva ett matematiskt uttryck utgaende fran situationer som beskrivs verbalt, men de
hade inte nagon klar uppfattning om i vilken ordning olika rdkneoperationer gors.

De elever som hade hunnit allra langst adderade och subtraherade i snabb takt inom tal-
omradet 0-1000. De beharskade ocksa division med laga tal och kunde dra slutsatser om
|6sningar pa ekvationer. De kande till den forsta kvadranten i koordinatsystem, kunde beratta
om plana figurers egenskaper och forstod ocksa sannolikhet.

3.4 Elever med beslut om stod

Elevernaiarskurs 3 deltog i NCU:s utvdrdering oberoende av trestegsstodets niva. I de deltagande
svenska skolorna hade sammanlagt 9 procent av tredjeklassarna ett beslut om intensifierat stod
och 2 procent ett beslut om sarskilt stéd i borjan av arskurs 3. Enligt NCU:s berdkningar utgdende
frdn det insamlade nationella materialet fran 8 046 tredjeklassare, hade 11 procent ett beslut om
intensifierat stod, medan 5 procent hade fatt ett beslut om sarskilt stod.

Utvdrderingen visar framfor allt att manga beslut om intensifierat och sdrskilt stod fattas under de
tva forsta klasserna i den svensksprakiga grundliggande utbildningen. I bérjan av rskurs 3 hade
9 procent av de svenska tredjeklassarna intensifierat stod, mot 5 procent i borjan av arskurs 1. I
finska skolor hade 7 procent av eleverna fatt ett beslut om intensifierat stéd redan da de borjade
i arskurs 1. (Silverstrom m.fl. 2020, 44)

Andelen elever med intensifierat och sidrskilt stod 6kade mer i svensksprakiga skolor jamfért med
finsksprakiga skolor under de tva forsta aren.
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Resultat bland elever med intensifierat eller sarskilt stod

En viktig fraga dr hur skolan lyckas stoda elever med sdrskilda svirigheter. Resultaten visar att
modersmalskunskaperna bland elever med intensifierat stod i genomsnitt lag pa 419 podng i de
svenska skolorna i borjan av arskurs 3. I matematik nadde de svenska eleverna med intensifierat
stod i genomsnitt podngtalet 434. Vad betraffar sdrskilt stod dr det skil att observera att antalet
deltagare i svenska skolor dr litet. Det betyder att en enda elevs resultat inverkar i ratt hog grad
pa det genomsnittliga resultatet.

Skillnaderna mellan grupperna i det svenska samplet dr statistiskt signifikanta?!. Skillnaderna
mellan elevernas resultat i grupperna allmint, intensifierat och sérskilt stéd var betydande bade
imodersmalet och matematik. Det framkom betydande skillnader ocksd i alla innehallsomraden
i modersmalet, dvs. formaga att tolka text och att producera text samt att forsta sprak, litteratur
och kultur. Detsamma gillde innehédllsomriddena i matematik, alltsd matematiskt tinkande, tal
och rikneoperationer, geometri samt informationsbehandling och statistik.

TABELL 12. Kunskaper i modersmal och matematik for elever med allmant stod, intensifierat stod
och sirskilt stod i svenska skolor (N = 943-951) och i finska skolor (N = 6816-6756)

Modersmal Modersmal Matematik Matematik
Antal elever Poing Antal elever Poing
svenska finska svenska finska svenska finska svenska finska
Allmant stod 841 5699 504 525 847 5674 524 522
Intensifierat stod 85 758 419 440 86 738 434 443
Sérskilt stod 17 359 385 415 18 344 386 419

Andelen elever med intensifierat och sdrskilt stdd dr hégre i NCU:s finsksprakiga sampel.
Sammantaget fick 11,5 procent av deltagarna i svensksprakiga skolor intensifierat eller sarskilt
stod, mot 16,9 procent i finsksprakiga skolor. Vid jamforelsen av siffrorna dr det ocksa skal att
minnas att manga faktorer finns i bakgrunden da stodbesluten fattas. Var tredje elev med ldrokursen
finska som andrasprak i finska skolor fér till exempel intensifierat eller sirskilt stod.

3.5 Skillnader mellan skolor

Det finlindska utbildningssystemets styrka har ansetts vara den jamna kvaliteten. Elevernas
kunskapsnivder varierar mindre mellan skolorna dn i OECD-ldnderna i genomsnitt. (Nissinen m.fl.
2018; Vettenranta m.fl. 2016; Vettenranta m.fl. 2020). I Finland handlar diskussionen mer om skillnader
mellan klasser (Vettenranta m.fl. 2020) och sirskilt mellan individer (Metsamuuronen 2017; Ukkola
& Metsimuuronen 2019; Vettenranta m.fl. 2020). Eleverna kan nd goda kunskaper i vilken skola
som helst. Kvaliteten pa undervisningen beror inte i Finland pa den plats i landet dir skolan ligger.

21 matematik: Cohens f = 0,37, eta-kvadrat 0,12; modersmal: Cohens f = 0,34, eta-kvadrat 0,11
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En orsak bakom den jimna kvaliteten dr principen om ndrskola. Enligt lagen om grundliggande
utbildning (Lag om grundldggande utbildning 628/1998) har kommunen skyldighet att ordna
grundliggande utbildning. Den kommun som eleven bor i anvisar varje elev i den grundldggande
utbildningen en plats i en ndrskola. Eleven far om han sa vill anhalla om en plats i en annan skola.
Majoriteten av de skolor som deltog i utvarderingen i drskurs 3 var kommunernas egna skolor.
Ocksa enstaka privatskolor deltog.

Skillnader mellan skolorna brukar anges som ett procentvarde. I nationella utvirderingar av
larresultat har skolan vanligen forklarat ungefir 6-8 procent av variationen i kunskaperna i
modersmal och matematik (till exempel Harjunen & Rautopuro 2015; Julin & Rautopuro 2016;
Lappalainen, 2004; 2006; 2011; Metsamuuronen 2013; Rautopuro 2013). En foérklaringsgrad
pa nivdn 6-8 procent dr ldg, om man jaimfér med internationella siffror: i den senaste PISA-
utvdrderingen var skolans genomsnittliga forklaringsgrad 29 procent (Vettenranta m.fl. 2020).
I PISA-undersékningarna har i férklaringsgraden for Finlands del legat vid ungefar 10 procent.

Redan i den forsta delen av den longitudinella utvarderingen framkom skillnader mellan olika skolor
men i bOrjan av drskurs 1 dr 2018 var de ganska sma. Majoriteten av de svensksprdkiga och ocksa
av de finsksprakiga skolorna hade en genomsnittlig utgangsniva i modersmal och i matematik
som lag mellan 450 och 550 podng. (Silverstrom m.fl. 2020, 25). I alla dessa skolor varierade dnda
utgangsnivan mycket mellan eleverna. I borjan av forsta klassen kunde skillnaden mellan enskilda
elevers utgangsniva vara dver 200 podng i skolor som i genomsnitt lag ndra medeltalet.

I drskurs 1 forklarade skolan nationellt sett 6 procent av elevernas utgangslige i matematik och 5
procent av deras utgangsldge i modersmal och litteratur i hela det nationella materialet. I de svenska
skolorna var férklaringsgraden hogre (9 %) dn i de finsksprékiga (5-6 %). (Ukkola m.fl. 2020).

Men vi ska komma ihag att skolan i det hir skedet i praktiken inte hade hunnit paverka elevernas
kunskaper. Darfor kan den forklaringsgrad som uppmattes da ndrmast tolkas som information
om hur elever i olika skolor skiljer sig fran varandra da de borjar i skolan. Férklaringsgraden sdger
ingenting om hur skolan paverkar elevernas kunskaper.

I arskurs 3 forklarade skolan 10 procent av elevernas totalresultat (modersmal och matematik
sammanslaget) nationellt sett. Forklaringsgraden var 10 procent for de finsksprakiga skolornas
del och 12 procent for de svensksprdkigas del. Skillnaderna mellan skolorna har ékat under
nybdrjarundervisningen.

I de senaste utvdrderingarna i arskurs 9 har forklaringsgraden till exempel i matematik legat 6ver
atta procent i hela det nationella materialet (Metsimuuronen & Nousiainen 2021). I modersmalet
finska var forklaringsgraden 11 procent i arskurs 9 och i modersmalet svenska var den 10 procent
(Kauppinen & Marjanen 2020; Hellgren& Marjanen 2020). Utgaende fran utvirderingen i drskurs
3 kan man dra en forsiktig slutsats: &ven om skillnaderna mellan skolorna uppstar redan i de forsta
klasserna i grundskolan, blir de kanske inte avsevirt storre under grundskoletiden.
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3.6 Skolvisa resultat i modersmal och matematik

Figur 13 visar det genomsnittliga medeltalet i modersmal och matematik i alla sampelskolor. Ju
ndrmare den 6vre kanten en symbol ligger, desto bittre dr kunskaperna i modersmal. Ju lingre
till hoger en symbol ligger, desto battre dr kunskaperna i matematik. Ju ndrmare det 6vre hogra
hornet dr, desto battre dr skolans totalresultat. Ju ndrmare det nedre hornet till vinster symbolen
ligger, desto svagare dr skolans totalresultat.

De svensksprakiga skolorna med fler dn fem elever dr markerade med en vit diamant, medan
svensksprakiga skolor med firre elever dn fem har réda diamanter. De stora finsksprakiga
skolorna har fyllda gra cirklar och ligger under de svenska skolorna. De roda cirklarna star for
sma finsksprakiga skolor.

I figuren dr det tydligt att de sma svensk- och finsksprakiga skolornas resultat delvis avviker
pa sa sdtt att skolorna ligger utanfor det omrade ddr de 6vriga skolornas medeltal befinner sig.
Orsaken dr att podnggenomsnittet kan vara anmdrkningsvart hogt eller lagt i vissa sma skolor,
och enskilda elevers resultat har stor inverkan pa skolans genomsnitt.
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FIGUR 13. Totalresultat i svensk- och finsksprakiga skolor
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Majoriteten av skolorna?? placerade sig kring medelvdrdet 506 podang. Men det dr virt att notera
att skillnaderna mellan ytterlighetsskolorna var stora. Vid tolkningen av resultaten dr det dnda
viktigt att hallai minnet att enstaka skolor till exempel kan ha fatt problem med ndtet, vilket ofta
syns pd sa vis att flera eller till och med alla elever har problem med uppgifterna. Ur en nationell
synvinkel ser problem av den hidr typen ut som svaga kunskaper.

I figur 13 fordelar sig de svensksprakiga skolorna ungefir pd samma omrade som de finsksprékiga.
Det finns bade skolor med goda resultat och skolor med svagare resultat bland de svensksprakiga
deltagarna.

Det forekom en stark korrelation (0,91) mellan resultaten i modersmal och matematik i hela
det nationella materialet. I de skolor dir eleverna var bra pa matematik, hade eleverna alltsa
ocksd goda modersmalskunskaper. P4 motsvarande vis hade skolor med elever som var svaga i
matematik ocksd elever som var svaga i modersmalet. Vid tolkningen av resultatet dr det viktigt
att tinka pd att alla uppgifter gavs pa skolans undervisningssprdk, antingen uppldsta eller skrivna.
I de flesta matematikuppgifter krdvdes ocksa sprakforstaelse. Darfor dr det naturligt att det fanns
ett samband mellan kunskaperna i dmnena.

Aven om det finns variation mellan skolornas resultat, ir det inda viktigt att notera att skillnaderna
inom skolorna dr storre dn skillnaderna mellan skolorna. I figur 14 presenteras skolornas
medelvirden med ett 95 procents konfidensintervall®. Figuren bygger pa skolornas totalresultat
- resultatet i modersmal och matematik dr alltsa sammanslaget.

Figuren visar framfor allt att ocksa i skolor ddar medelvdrdet var lagt, fanns det elever som nadde
poingtal som lig 6ver medeltalet. A andra sidan fanns det i skolor med héga genomsnittliga
podngtal ocksd elever som 1dg klart under medelvdrdet.

Dessutom framgar det av figuren att de rdda symbolerna for de svensksprakiga skolorna finns pa
alla nivaer, ocksa langst till hoger bland de skolor som har héga medelvdrden.

22 Specialskolorna &r uteslutna ur jamférelsen.

23 Ett konfidensintervall anger storleken pa det fel som kan finnas i urvalet. Man kan beskriva det med hjalp av ett intervall.
Ett konfidensintervall pa 95 % innebar att om man skulle upprepa undersékningen sa skulle den i 19 fall av 20 tacka in
det sanna, men okanda vardet.
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FIGUR 14. Elevernas totalresultat i olika skolor (konfidensintervall 95 %

3.7 Elevernas uppfattning om skolgangen och de egna kunskaperna

Eleverna fick i samband med utvirderingen ocksa ta stdllning till ndgra attitydpastaenden, som
de besvarade med hjdlp av fyra emojier. Pastaendena gillde skolgangen och dmnena modersmal
och matematik.

Tredjeklassarnas instillning till att ga i skola var till storsta delen positiv i de svensksprakiga
skolorna. Det hdr framgir till exempel i svaren som gillde pastdendet Jag gdr gdrna till skolan.
Av 955 deltagare i de svensksprikiga skolorna hade 45 procent valt den mest positiva emojin, 34
procent den ndst positivaste emojin och 12 procent den emoji som var en aning negativ samt 10
procent den klart negativa emojin. I det nationella materialet valde eleverna mellan alternativen
ndstan pad samma vis.

Det forekom skillnader i flickors och pojkars svar som gdllde pastdendet Jag gdr gdrna till skolan.
Skillnaderna forekom sdrskilt betraffande de mest positiva och negativa svaren. I svenska skolor.
valde 49 procent av flickorna det mest positiva alternativet, bland pojkarna 41 procent. Pa
motsvarande vis valde fem procent av flickorna i svenska skolor den mest negativa emojin samt
fjorton procent av pojkarna. Nationellt fordelade sig tredjeklassarnas val av emojier pa ungefar
samma vis
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Den mest positiva emojin valde 52 procent av flickorna och 39 procent av pojkarna. Det mest
negativa alternativet valdes av fyra procent av flickorna och 12 procent av pojkarna.

Utgaende fran pastaendena som gillde instillningen till skolan och dmnena modersmal och
matematik skapades en summavariabal. Instillningen som helhet var enligt summavariabeln
positiv. Pa skalan 1-4 var medelvdrdet 3,7 i hela det nationella materialet, vilket motsvarar 69
procent av maximiantalet podng. I den utvirdering i drskurs 3 som genomfordes ar 2005 var
motsvarande procenttal 71, vilket betyder att instdllningen lag pd samma niva 2005 och 2020
(Metsimuuronen, 2013).

Elevernas uppfattning om sina egna kunskaper var ganska positiv bade nationellt sett och
inom den svensksprakiga grundskolan. Flickorna uppskattade sin egen skrivférmdga som bittre
dn vad pojkarna gjorde. Skillnaden var statistiskt signifikant (p < 0,005) i finsksprakiga skolor.
Flickor och pojkar upplevde att deras lisférmaga var ndstan lika bra. Pojkarna uppfattade att
deras férmdga att rakna var bdttre dn flickorna. Skillnaden var statistiskt signifikant (p < 0,001)
i finsksprakiga skolor.

Uppfattningarna kan jimforas med de verkliga kunskaperna som framkom i utvirderingens
uppgifter. I uppgifterna i matematik 1dg pojkarnas och flickornas kunskaper nationellt sett pa
samma nivd. I de modersmalsuppgifter som ingick i utvirderingen hade flickorna béttre resultat
dn pojkarna bade pa svenska och finska.

NCU samlade ocksd in information om elevernas kamratrelationer i skolan med hjilp av
pastaendet Jag har en kompis eller flera. I de svensksprakiga skolorna férdelade sig svaren pa liknande
vis som i de finsksprakiga skolorna. Bland de elever i svensksprakiga skolor som svarade valde 86
procent det mest positiva alternativet av alla och 11 procent det ndst mest positiva pastaendet. I
hela gruppen pa langt 6ver 7 600 elever valde 86 procent det mest positiva alternativet av alla och
10 procent det ndst mest positiva pastaendet. Elevernas uppfattning var alltsa liknande oberoende
av undervisningssprak.

Men bade i hela materialet och i det svenska materialet valde tva procent av eleverna den emoji
som var en aning negativ. Den klart mest negativa emojin valdes av en lika stor andel bade
nationellt (1,5 %) och i det svenska materialet (1,4 %). Flickornas och pojkarnas svar var liknande.
Storsta delen av eleverna verkar alltsa ha en kompis eller flera, men utifran svaren kan vi ocksa
dra slutsatsen att det finns tredjeklassare i Finland som inte har en enda vin. En liknande friga
har ocksa stallts till fordldrarna, se avsnitt 4.4.

Eleverna fick ocksa ta stdllning till férdldrarnas hjilp med skoluppgifterna. Elevsvaren gdllde
pastdendet Mina fordldrar hjdlper mig med skoluppgifterna, om jag behéver hjdlp. Av de som svarade
ide svensksprakiga skolorna hade 78 procent valt det mest positiva och 16 procent det ndst mest
positiva alternativet. Sammanlagt kom det in 7 634 svar nationellt. I det nationella materialet
hade 76 procent valt det mest positiva och 18 procent det nist mest positiva alternativet. Anda
fanns det fyra procent som valde ett lite mer negativt alternativ och tva procent som valde det
mest negativa svaret.
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Av de deltagande ldrarna i arskurs 3 var 96 procent behoriga i de svenska skolorna.

Nastan halften av de deltagande svenska lararna i arskurs 3 upplevde att de hade en
undervisningsgrupp med mer utmanande elever an i genomsnitt.

44 procent av klasslararna i arskurs 3 upplevde att de i viss man far hjalp av skolgangs-
handledare, men inte tillrackligt.

Bara 12 procent av de svenska lararna anser att de far tillracklig hjalp av speciallararen.

Vardnadshavarnas utbildningsbakgrund har fortsattningsvis ett starkt samband med
elevernas kunskaper.

Lasning ar den enda hobbyn som forklarar de skillnader som finns i elevernas modersmals-
och matematikkunskaper.

Antalet ledda hobbyer pa fritiden har ett samband med elevernas kunskaper oberoende
av vilken utbildningsbakgrund vardnadshavarna har.

I det hir kapitlet ges en lagesbeskrivning pa basis av enkdtsvar fran de deltagande skolorna.
Rektorerna och ldrarnaiarskurs 3 har besvarat enkater, liksom ocksa tredjeklassarnas vardnadshavare.
Majoriteten av skolorna var desamma som i den inledande métningen i drskurs 1 hosten 2018.
De som har besvarat enkdterna dr dnda inte exakt samma personer, eftersom en del rektorer
och ldrare kan ha bytt skolor. En del lirare har inte heller fortsatt undervisa i arskurs 3 efter
nyborjarundervisningen. Dessutom férekommer det att elevgrupper har gitt 6ver till andra skolor.
Enkitresultaten kan dndé jaimforas med den bild som den inledande matningen gav av situationen
i borjan av arskurs 1 ar 2018. (Silverstrom m.fl. 2020, 50)

Informationen fran bakgrundsenkiterna sammanfattas hiar med tonvikt pa de svensksprakiga

skolorna. Svaren fran deltagande svensksprakiga skolor jamfors ofta med svaren i det nationella
materialet som helhet.
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Alla tre enkiter innehdll fragor om undervisningen under undantagstillstandet varen 2020.
Deltagarnas upplevelser under varen 2020 rapporteras som egna avsnitt i slutet av varje
underavsnitt. P4 hosten da informationen samlades in hade storsta delen av eleverna dtervint
till ndrundervisningen. Just den elevgrupp som var malgruppen foér utvirderingen hade delvis
haft moéjlighet att fa ndrundervisning i skolorna. I manga fall hade tredjeklassarna dnda fatt
distansundervisning flera manader i hemmet under varen fore utvirderingen.

4.1 Information fran rektorerna

Rektorerna i sampelskolorna besvarade fragor som gillde skolorna och faktorer som inverkar pa
skolgangen. Resultaten presenteras som andelar av det sammanlagda antalet rektorer som skickade
in svar pa enkdten. Sammanlagt svarade 257 rektorer. Av dem verkade 48 rektorer i svensksprakiga
skolor. Det hdr avsnittet bygger i férsta hand pd information fran dessa 48 rektorer.

De deltagande skolorna

Skolor av olika storlek deltog i utvirderingen. Pa finlandssvenskt hall gav 44 procent av de
deltagande skolorna undervisning i arskurserna 0-6 och 40 procent i arskurserna 1-6. I hela det
insamlade nationella materialet erbjod 38 procent undervisning i arskurserna 0-6 och 35 procent i
arskurserna 1-6. Av de deltagande svenska skolorna hade endast en tiondedel dessutom arskurserna
7-9.1det nationella materialet gav en fjardedel av skolorna undervisning i hela den grundliaggande
utbildningen: drskurserna 1-9 eller 1-10. Siffrorna visar tydligt att det i samplet finns en storre
andel svenska skolor som enbart har de ligre klasserna jimfort med de finskspréikiga skolorna.

I tre skolor av de 48 svenska skolorna fanns férre dn 20 elever. I tolv skolor gick 20-49 elever och
i tolv andra skolor 50-99 elever. Sammanlagt 56 procent av skolorna hade farre dn hundra elever.
I hela det nationella materialet pa 272 skolor hade 40 procent av skolorna firre dn hundra elever.
Bland de svenska skolorna hade 10 procent 300 elever eller fler. I hela det nationella materialet
var ndstan 20 procent av skolorna i den hir storleken.

Det mest typiskaidrskurs 3 i svenska skolor var att eleverna fick 22 timmar undervisning i veckan
(40 % i det svenska materialet, 58 % i det nationella materialet). I en tredjedel av de svenska skolorna
fick eleverna en timme mer undervisning i veckan. Ldget var detsamma nationellt. Dessutom gav
37 procent av de svenska skolorna 24 timmar undervisning i arskurs 3.

Timantalet varierade ritt mycket mellan skolorna. I det nationella materialet framkom att vissa
tredjeklassare bara fick 20 timmar undervisning i veckan - trots att minimiantalet timmar i
genomsnitt dr 22 timmar enligt férordningen for grundliggande utbildning (852/1998). Allra
mest undervisning fick de tredjeklassare som hade 25 undervisningstimmar varje vecka.
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Faktorer som inverkar pa skolgangen

Rektorerna uppgav ocksa om det hosten 2020 pagatt nagonting sadant i skolan som paverkade
undervisningen och ldrandet. Bdde i det nationella materialet (62 %) och i de svenska skolorna
(65 %) ansag en stor del av rektorerna att det inte férekommit nagra sdrskilda utmaningar i skolan.
Det storsta problemet som lyftes fram var att skolan verkade i tillfalliga lokaler (nationellt 10 %,
svenska skolor 4 %). Ett ungefar lika stort problem var dalig inomhusluft (nationellt 8 %, svenska
skolor 6 %).

Dessutom lyfte manga rektorer bade i de svenska skolorna och i andra skolor fram coronapandemin
isina Oppna svar. Andra faktorer som enligt rektorerna inverkade pa skolgangen i de svensksprakiga
skolorna var framst att skolan var ny, att skolor skulle liggas ned eller att eleverna tidigare hade
undervisats i tillfilliga lokaler.

Skolan som arbetsmiljo

I enkdten till rektorerna stdlldes frdgor om ldrarnas, elevernas och vardnadshavarnas instdllning
till arbete eller skolgéng. De fyra svarsalternativ var: helt av annan dsikt, delvis av annan dasikt, delvis
av samma asikt, helt av samma dsikt.

Enligt rektorerna var lirarna i arskurs 3 néjda med sitt arbete. Av rektorerna i de svenska skolorna
var exakt 50 procent helt av samma asikt i pastdendet Ldrarna dr néjda med sitt arbete. Resten av
rektorerna var delvis av samma asikt. Nationellt var strax under 40 procent av alla deltagande
rektorer helt av samma asikt. Nationellt sett hade andelen rektorer som var helt av samma
asikt sjunkit ndstan fem procentenheter sedan arskurs 1. Ocksa de svensksprakiga rektorernas
uppfattning har dndrats i samma riktning (frdn 57 procent till 50 procent). Man kan dnda siga
att rektorerna uppfattar att bade ldrarna i arskurs 1 och 3 dr néjda med sitt arbete.

Rektorerna fick dessutom ta stillning till tva pastdenden som gillde ldrare och vardnadshavare:
Ldrarnavdntar sig att eleverna har framgang i sina studier och Vardnadshavarna vdntar sig att eleverna
har framgang i sina studier.

I fraga om ldrarnas foérvdntningar var drygt 80 procent av rektorerna i de svenska skolorna helt av
samma asikt om pdastdendet att ldrarna i deras skola vintar sig att eleverna har studieframgang.
Resten av rektorerna var delvis av samma asikt. Andelen var ndstan densamma (78 procent) i
den svenska rektorsenkiten for drskurs 1. I det nationella materialet var knappt 60 procent av
rektorerna av helt samma asikt om att ldrarna i deras skola véntar sig att eleverna har studieframgang.
Jamforelsen tyder pa att de svenska skolornas rektorer uppfattar att lirarna har hogre forviantningar
dn vad de finska skolornas rektorer gor.

I motsvarande péastiende som gillde vardnadshavarnas férvdantningar framgick att 48 procent av
rektorerna for de svenska skolorna var helt av samma asikt om att vardnadshavarna vintar sig
att deras barn har studieframgang. Resten av de deltagande svensksprakiga rektorerna var delvis
av samma asikt. En jamforelse med det nationella materialet visar ocksa hdr att rektorerna for
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de svenska skolorna har en mer positiv instédllning. I det nationella materialet for arskurs 3 var
bara en knapp tredjedel (30 %) av rektorerna av helt av samma dsikt i fraga om vardnadshavarnas
forvantningar pa barnens skolframgang.

Rektorernas erfarenheter av undantagsforhallandena varen 2020

Rektorerna for de utvalda sampelskolorna reflekterade dessutom 6ver vilka effekter och utmaningar
situationen varen 2020 foérde med sig. Den grupp elever som deltog i utvdrderingen i arskurs
3 gick i andra klassen under viren 2020. Det kom in 37 rektorskommentarer pa svenska till
undantagsférhallandena. De allra flesta kommentarerna géllde det varierande stodet i hemmet,
sdrskilt for elever for vilka skolgdngen inte dr alldeles enkel. Manga kommentarer gillde ocksa
de digitala undervisningsmetoderna och 6ver huvud taget tillgdngen till datorer. Ett urval
kommentarer publiceras har.

Datautrustning i hemmen av varierande slag, natférbindelserna strular /.../
De digitala undervisningsmetoderna har utvecklats.

Jamlikheten har tyvarr blivit lidande p.g.a. hemmens olika socioekonomiska situation. Antalet
syskon, internetuppkopplingar, ensamférsérjare, vardnadshavarnas skiftesjobb

Svagare elever har svarare att klara av distansundervisning, detsamma géller elever som inte
dr sa motiverade att jobba sjalvstandigt.

Under vdren 2020 var stédet fran vardnadshavarna valdigt varierande. Det marktes ocksa pa
resultatet. En del presterade tydligt samre dn i vanliga fall medan en del presterade bdttre.

Utmanande med distansundervisning i de lagre arskurserna, svart att na vissa elever

Stérstautmaningenaratt inte kunna anpassa undervisningen (stoff ochtempo)irealtid eftersom
du inte ser eleverna. Den dolda information som en ldrare far i sjalva undervisningssituationen
uteblir och darmed kan elever som behéver upprepning eller stod falla igenom. Det blir mera
ansvar pa eleven att ta kontakt och fraga ndr nagot ar oklart/for svart osv.

4.2 Information fran klasslararna

Informationen fran ldrarenkiten giller bland annat ldrarnas utbildningsbakgrund,
undervisningsgruppens storlek och utmaningarna i den. Dessutom ingick fradgor om tillgingliga
resurser, lirarfortbildning, lirobdcker och elevernas trivsel. Resultaten anges som andelar av
de ldrare som besvarade fragorna. Sammanlagt svarade 50 ldrare fran svensksprakiga skolor pa
enkdten. Hela avsnitt 4.2 bygger pa dessa larares svar — och svaren jaimfé6rs for det mesta med
lararsvaren i det nationella materialet.
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Av de 50 svensksprdkiga ldrarna hade 38 procent av ldrarna undervisat samma grupp ocksa i arskurs
1 ldsaret 2018-2019 och 48 procent i arskurs 2 ldsdret 2019-2020. Bland ldrarna hade 38 procent
undervisat samma klass bade i arskurs 1 och 2. Men 6ver hilften (52 %) hade borjat undervisa
gruppen forst i arskurs 3, alltsa ldsaret 2020-2021. De motsvarande siffrorna i det nationella
materialet ar mycket liknande.

Lararnas behaorighet, anstallning och utbildningsbakgrund

Majoriteten av ldrarna som undervisade i arskurs 3 i de svenska skolorna var klassldrare (92 %).
For deras del var huvuddmnet ofta pedagogik (86 %). Till dem som inte hade pedagogik som
huvuddmne horde bland annat ldrare med huvudimnet smébarnspedagogik. Dessutom fanns
en grupp ldrare med andra huvuddmnen (t.ex. specialpedagogik eller historia). Enstaka deltagare
uppgav sig vara dmnesldrare. En dryg tredjedel hade specialiserat sig pa nyborjarundervisning.

Trots variationen i fraga om huvudimnen var de flesta svenska lirare formellt behériga som
klassldrare. Jaimfort med den motsvarande utvirdering som genomfoérdes i arskurs 3 ar 2005 har
stora férindringar skett. Ar 2005 var 76 procent av de deltagande lirarna i svenska skolor behériga
klasslirare. (Silverstrdm & Huisman 2006). Ar 2020 hade samma andel stigit till 96 procent. Som
jamforelse kan ndmnas att de finsksprakiga lirarnas behoérighetsgrad var 92 procent ar 2020.

Figur 15 visar lirarnas arbetserfarenhet uttryckt i ér. En hel del klassldrare hade jobbat mindre
dn ett ar, sirskilt i de svenska skolorna (26 %). Under en tiondel av lirarna i de svenska skolorna
(9 %) hade jobbat mellan 1 och 5 &r (18 % i finska skolor). En nationell jaimforelse visar framfor
allt att det finns en stor skillnad mellan dem som hade jobbat minst 16 ar som klassldrare. I de
finska skolorna horde tva ldrare av fem till den hdr gruppen (41 %), i de svenska bara en av sex
larare (17 %).
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FIGUR 15. Ldrarnas arbetserfarenhet enligt skolans undervisningssprak

De svenska lirarnas arbetserfarenhet varierar ratt mycket mellan arskurs 1 &r 2018 och arskurs
3 ar 2020 (se Silverstrom m.fl. 2020, 52). Da samma fraga stdlldes till de svenska ldrarna i borjan
av arskurs 1 dr 2018, utgjorde de som hade jobbat under ett dr bara tva procent av alla. I arskurs 3
utgjorde de 26 procent. Eftersom det dr fraiga om samma skolor och orter, dr det hdr en rdtt stor
skillnad. Man kan ocksa konstatera att det i arskurs 1 ar 2018 fanns en stor andel synnerligen
erfarna svensksprakiga larare (54 %) som hade jobbat minst 16 ar. I arskurs 3 var andelen mycket
erfarna 17 procent. Skillnaderna kan ha att géra med pensionsavgang eller med att ldrarna i arskurs
1 kanske i manga skolor hor till de mest erfarna ldrarna.

Majoriteten av lararna hade en tjinst eller ett arbetsférhallande som giller tills vidare (79 %).
Situationen var densamma i svensk- och finsksprikiga skolor. En femtedel av de deltagande
svenska ldrarna hade ett tidsbundet avtal.

Undervisningsgruppens storlek

Undervisningsgrupperna dr mindre i de svensksprakiga skolorna i och med att de svensksprakiga

skolorna ocksa i genomsnitt har ett ligre elevantal dn de finsksprakiga. Figur 16 visar
undervisningsgruppernas storlek i de deltagande svensksprakiga och finsksprakiga skolorna.
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FIGUR 16. Undervisningsgrupperna i deltagande finsk- och svensksprakiga skolor

Den typiska storleken pa undervisningsgruppen i arskurs 3 dr 16-20 elever bade i svensk- och
finsksprakiga skolor. I de svensksprakiga skolorna placerar sig hdlften av undervisningsgrupperna i
den hir gruppen, medan ungefir tre finsksprakiga skolor av fem (39 %) hade undervisningsgrupper
av den hdr storleken.

Den storsta skillnaden mellan sprakgrupperna finns i gruppen 21-25 elever: en fjardedel av
grupperna i de finska skolorna var i den hir storleksklassen, medan bara 12 procent av grupperna
i svenska skolor var sa hir stora. Bade i svenska och finska skolor fanns grupper med 26-32 elever,
men det var rdtt ovanligt. Enkdtfragan om undervisningsgruppens storlek berattar inte hur manga
vuxna som dr ndrvarande i klassen samtidigt, eller om det kan vara fraga om kompanjonldrarskap.

Utmaningar i undervisningsgruppen
Ldraren fick ocksa ta stéllning till hur utmanande det dr att undervisa den tredje klass som deltog
i utvirderingen. I fragan anvandes fem olika svarsalternativ: betydligt ldttare dn i genomsnitt, lite

lattare dn i genomsnitt, pd genomsnittlig niva vad betrdffar utmaningar, mer utmanande dn i genomsnitt
och betydligt mer utmanande dn i genomsnitt. Av figur 17 framgar ldrarnas erfarenheter.
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FIGUR 17. Utmaningarna i undervisningsgruppen i forhallande till en genomsnittlig niva

Fa klassldrare uppfattar att det dr latt att undervisa den egna undervisningsgruppen i arskurs 3.
Bara 8 procent av de svenska ldrarna svarar att gruppen dr lite ldttare dn i genomsnitt.

I de deltagande svensksprakiga skolorna anser 42 procent att deras undervisningsgrupp ar pa en
genomsnittlig niva betrdffande utmaningar. Det resultat som dr mest idgonfallande dr dnda att
46 procent av ldrarna i de svensksprakiga skolorna anser att deras undervisningsgrupp ir mer
utmanande dn i genomsnitt. Bara 27 procent av ldrarna i finsksprakiga skolor gér motsvarande
uppskattning om sin undervisningsgrupp. Men 17 procent av de finska ldrarna tycker & andra
sidan att den egna gruppen dr betydligt mer utmanande dn genomsnittliga grupper.

Lararnas trivsel i skolan

Nistan tva tredjedelar (65 %) av de deltagande klassldrarna i arskurs 3 var helt av samma dsikt som
pastaendet Jag trivs i den hdr skolan. Ungefdr en tredjedel uppgav att de dr delvis av samma asikt.

I fraga om pastaendet Vi har en uppmuntrande stimning i var arbetsgemenskap var nirmare tre
fjardedelar (73 %) av klassldrarna helt av samma asikt. Ungefdr 16 procent holl delvis med om
pastaendet. Bland lirarna hade en tiondel helt eller delvis en annan asikt om stdimningen pa
arbetsplatsen.
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Resurser tillgangliga for lararen
Ldrarnas tillgdng till skolgdngshandledare och assistenter

Tillgangen till skolgangshandledare och assistenter underlattar det dagliga arbetet i skolan for
elever med behov av extra stdd. Alla ldrare har dnda inte tillgang till sa mycket stdéd som de skulle
behova. Tabell 13 visar att en tiondel av de svensksprakiga ldrarna svarade att dven om de behdver
hjilp av en handledare eller assistent i klassen, far de inte den hjilpen.

Bade i svenska och finska skolor hade laget forsamrats i arskurs 3 jamfort med drskurs 1. Ndstan
var sjatte larare (16 %) i hela det nationella materialet pa 380 svar uppgav att hen trots sitt behov
inte alls har tillgang till handledare eller assistent. Nationellt sett har andelen ndstan férdubblats
- den har vixt fran 9 procent till 16 procent mellan arskurs 1 och arskurs 3.

TABELL 13. Klassldrarens tillgang till skolgangshandledare eller assistent i arskurs 3, svensksprakiga
skolor och nationellt material

Tillgang till skolgangshandledare Svensksprakiga skolor Nationella materialet
eller assistent i arskurs 3 (N =50 larare) (N =380 larare)
behdver inte

behdver men har inte tillgéng 10 % 16 %

far i viss man hjalp, men inte tillrackligt 44 % 47 %

far tillréckligt med hjalp 42 % 30 %

Den storsta gruppen i tabell 13 utgors av de lirare som i viss man far handledar- och assistenthjdlp,
men inte i tillrdckligt hog grad. Av de svensksprakiga ldrarna hor 44 procent hit. Gruppen ir nu
storre dn i borjan av arskurs 1, bade i svenska skolor och i det nationella materialet. Svaren avspeglar
atminstone delvis en kutym som gar ut pa att manga skolor anvinder en storre handledarresurs i
nyborjarundervisningen jamfort med de senare arskurserna. Men ocksa de édldre eleverna behover
givetvis stdd som inbegriper handledare och assistenter. Att den hdr typen av stdd sjunker med
aren kan ha att géra med att den sammanlagda resurs som skolan har fatt fér andamalet ofta dr
for liten i férhéllande till behoven i skolan.

I de svenska skolorna svarar 42 procent av klassldrarna att de far tillricklig handledar- och
assistenthjilp i klassen. Bland de svensksprakiga ldrarna har andelen som upplever att de far
tillrdckligt med handledarhjilp f6r sin undervisning sjunkit fran 46 procent i arskurs 1 till 42
procent i drskurs 3, alltsa rdtt lite. I det nationella materialet har motsvarande andel sjunkit med
14 procentenheter, fran 44 procent i borjan av drskurs 1 till 30 procent i bdrjan av arskurs 3.
(Silverstr6m m.fl. 2020, 55)

Siffrorna ovan tyder pa att situationen dr bdttre i arskurs 3 i de svensksprakiga skolorna dn pa det

nationella planet. Men ocksa ménga svenska ldrare uppger att de far for lite handledarhjilp for
sin klass i forhallande till behovet. I det nationella materialet med 380 svar visar den laga siffran
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30 procent tydligt att lararna upplever att manga elever inte far den handledarhjilp som de borde
fa. Vid tolkningen av resultaten dr det viktigt att minnas att de svenska skolorna i genomsnitt
dr mindre.

Ldrarnas tillgdng till specialldrare

Tillgdngen till specialldrare upplevdes som viktig och behovet var 6ver lag storre dn i arskurs 1.
Av de svensksprakiga lirarna behdvde 86 procent specialldrarresurs och fick ocksa i viss man det
hir stodet for sin klass. Andelen ldrare som valde det hdr svarsalternativet hade stigit fran hélften
av ldrarna i drskurs 1 till 86 procent i arskurs 3. Tabell 14 visar situationen i arskurs 3, medan
situationen i arskurs 1 framgar av den tidigare rapporten. (Silverstrom m.fl. 2020, 55)

Bara 12 procent av klassldrarna upplevde att tillgangen till specialldrare var tillracklig i borjan av
arskurs 3. I drskurs 1 uppgav 41 procent att specialldrarresursen var tillricklig, men nir eleverna
hade natt darskurs 3 hade andelen lirare som valde det hér svarsalternativet sjunkit radikalt.
(Silverstrom m.fl. 2020, 55)

TABELL 14. Klassldrarens tillgang till specialldrare i arskurs 3, svensksprakiga skolor och nationelit
material

Nationella materialet

Tillgang till speciallarare i arskurs 3

Svensksprakiga skolor
(N =50 larare)

(N =380 larare)

behdver inte

behdver men har inte tillgéang 2% 4%
far i viss man hjlp, men inte tillrackligt 86 % 69 %
far tillrdckligt med hjélp 12% 23%

Skillnaderna i lirarnas upplevelse av specialldrartillgangen dr stora mellan arskurs 1 och arskurs 3.
Bakomliggande orsaker dr sannolikt att handledarstddet ofta minskar efter nybdrjarundervisningen,
samtidigt som arskurs 3 forutsdtter till exempel flytande ldsning, da lisningen blir ett verktyg for
att forsta faktatexter som giller andra dmnen.

I det nationella materialet uppskattade en fjardedel (23 %) att tillgangen till specialldrarresurs var
tillrdcklig for den egna klassens elever. Andelen ldrare som upplevde att tillgangen till specialldrare
var tillracklig hade sjunkit med ndrmare 12 procentenheter jamfort med f6rsta klassen. Pa
motsvarande sitt hade de lirare som i viss man fick specialldrarresurs (men inte tillrickligt) ocksa
Okat mellan drskurs 1 och drskurs 3 nationellt sett, fran 44 procent till 69 procent.
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Ldrarnas tillgdng till resursldrare

Behovet av resurslirare var klart mindre dn behovet av speciallirare. Det hade dnda vaxt jamfort
med arskurs 1, bade i svensksprakiga och finsksprikiga skolor. En dryg tredjedel (34 %) av de
deltagande svensksprakiga ldrarna i arskurs 3 uppgav att de inte behover resursldrare, jamfort
med ndstan hélften (45 %) av ldrarna i drskurs 1 ar 2018. Bland de 44 svensksprakiga klasslarare
som svarade pa fragan i drskurs 3 uppgav 36 procent att de behover resursldrare och att de delvis
har tillgang till en sadan larare. En dryg fjardedel (27 %) uppgav att de behéver resursldrare men
att de inte har tillgang till en sadan.

TABELL 15. Klassldrarens tillgang till resursldrare i arskurs 3, svensksprakiga skolor och nationellt
material

Tillgang till resurslarare i arskurs 3 Svensksprakiga skolor Nationella materialet
(N =44 larare) (N =380 larare)

behdver inte 34 % 38 %

behdver men har inte tillgéng 27 % 31 %

far i viss man hjélp, men inte tillrackligt 36 % 25%

far tillrackligt med hjalp 3% 7%

Utrustningen i undervisningen

Bland de svensksprakiga ldrarna upplevde 58 procent att det finns tillrickligt med datorer och
surfplattor som kan anvindas i undervisningen. Situationen har inte fordndrats sedan arskurs 1
i de deltagande svenska skolorna. Pa det nationella planet dr tre lirare av fyra (73 %) ndjda med
utrustningen i arskurs 3. Andelen ldrare som var néjda med tillgdngen pa utrustning dr klart hogre
i de finsksprakiga skolorna.

Ldrarna anvander surfplattor eller datorer pa olika sdtt i sin undervisning. Av de svensksprakiga
lararna uppgav 10 procent att de anvinde datorer eller surfplattor som bas for undervisningen
varje dag (jfr 27 % i det nationella materialet). Drygt hilften (52 %) anvdnde datorer eller surfplattor
som bas fér undervisningen varje vecka (jfr 37 % nationellt). I dessa ldrares undervisning var
anvandning av datorer en visentlig del. En dryg tredjedel, 36 procent, av de svensksprdkiga ldrarna
anvinde datorn som en vdsentlig del av undervisningen mer sillan dn sd (jfr 34 % nationellt).

Lirarna anvinder ocksa datorer och surfplattor som stdd for sin undervisning, till exempel
vid informationssokning eller kamratvdrdering. En dryg tiondel av de svensksprakiga ldrarna
gjorde det hir varje dag. Nastan hilften (48 %) anvinde datorer och lisplattor varje vecka (jfr
37 % nationellt). Av ldrarna i arskurs 3 i de svenska skolorna uppgav dessutom 38 procent att de
anvande datorer och plattor mer sillan dn varje vecka (jfr 45 % nationellt).
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Datorutrustning anvands ocksa som tillagg i undervisningen, till exempel som underhallning.
Andelen lirare hade dnda minskat jaimfort med drskurs 1. Fyra procent av de svensksprakiga
lararna uppgav att de anvinder datorer och surfplattor som tilligg i undervisningen varje dag,
och en fjirdedel (24 %) varje vecka. I arskurs 1 anvdnde 41 procent av klassldrarna utrustningen
som till exempel underhallning varje vecka.

Anvindningen av utrustningen per vecka har i de svenska skolorna hallit sig pd samma niva som
i arskurs 1, i de fall d& syftet har varit att anvianda datorer och surfplattor som bas eller stod for
undervisningen.

Larobocker och metoder i modersmalsundervisningen

Klassldrarnaiarskurs 3 fick ocksa en fraga om vilka lirobdcker de anvinder i imnet modersmal
och litteratur. Svaren visar att liroboken, liksom i arskurs 1, har en relativt stark stillning i
undervisningen. I modersmadlet anvdnde 92 procent av de lirare som deltog i utvirderingen
minst en lirobok i modersmalsundervisningen. Manga lirare anviander flera olika lirobocker
med sina elever. Men vilka bocker som anvindes varierade riatt mycket. Svaren tyder pa att
ldrarna jobbar med en ldsebok som bas. Dessutom kompletteras undervisningen med en eller
flera andra bocker.

Vissa bocker som anvidndes var typiska ldsebdcker, till exempel boken som heter just Liseboken.
Av de lirare som anvidnde lirobok anvdnde 13 procent Ldseboken 3 som textbok. Den allra
populdraste ldseboken Kattligan ingar i den nyare serien Ordresan. Drygt hilften av ldrarna (52 %)
anvinder Kattligan som innehdller texter for arskurs 3. Boken Busfarfar, som ofta nimndes i
den inledande maitningen i arskurs 1, ingar i samma serie. Ofta anvinds ocksa annat material
kopplat till den hir serien, till exempel aktivitetsboken och ldsférstaelsematerialet. Utdver de
hdr bockerna anvidnder en del (13 %) till exempel den rikssvenska serien ABC-klubben. I serien
ingar liseboken Nyckeln till skatten, som finns i tre olika versioner. Férdelen med att lirobdcker
finns i flera versioner dr bland annat att elever med invandrarbakgrund har mojlighet att ldsa
samma text som klassens 6vriga elever. Mdnga ldrare (39 %) nimnde ocksa serien Sprakresan,
dér en textbok och en arbetsbok ingdr.

Svaren tyder ocksd pa att skolorna har satsat en del pd separat material som giller ldsforstaelse.
Av lirarna nimner 22 procent att de anvander Kattligans lasforstdelsematerial. Ocksa andra
lasforstdelsebocker nimns, till exempel den rikssvenska Lisforstaelse bla och Lisforstaelse rod.

En bok som anvinds av 22 procent av ldrarna dr Helt ratt. Den har fokus pa skrivutvecklingen och
innehaller skrivovningar, rattstavning och skrivregler. Enstaka ldrare har ocksa skilda larobocker
som gdller ordfdrradet, till exempel Veckans ord eller Tio ord i veckan. Dessa bocker anvinds av
9 procent av lararna.

Lirarna besvarade ocksd samma fragor om ldsinlarningsmetoder som ingick i ldrarenkdten i

arskurs 1. Av ldrarna i arskurs 3 uppgav 78 procent att de huvudsakligen anvdnder ljudmetoden i
lasinldrningen. Procenttalet dr detsamma som i drskurs 1 ar 2018. De Ovriga ldrarna anvdnde da i
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huvudsak ldsning pa talets grund eller helordsmetoden. Lirarna fick ocksd berdtta om de anvinde
nagon annan metod vid sidan av den huvudsakliga. Hir var helordsmetoden populérast (44 %).
(Silverstr6m m.fl. 2020, 53)

Larobocker och metoder i matematikundervisningen

Samma klassldrare besvarade ocksd en fraga om anvindning av lirobok i matematik. Alla utom
en ldrare uppgav att de anvidnder en ldrobok i matematik med sina elever. Férdelningen pa olika
bocker var foljande bland de 49 ldrarna som hade besvarat fragan: Lyckotal (8 %), Min matematik
(20 %) och Karlavagnen (73 %). Alla bécker har funnits ritt lange pa marknaden. Karlavagnen ar
den svensksprakiga motsvarigheten till den finska liroboksserien Tuhattaituri.

I matematik utgick ingen av de svenska lirarna ifran nidgon speciell metod eller nagot speciellt
material i sin undervisning, till exempel Varga-Neményi, Montessori eller Dragon Box-material.
Sdrskilt det sistnimnda materialet har vunnit viss terrdng pa finska under senare ér.

Ytterst fd ldrare jobbade med modersmal och matematik utan lirobok. Lararna fick ta stillning
till pdstdendet Den tryckta ldroboken dr det viktigaste ldromedlet. Av de 49 svensksprakiga ldrare
som svarade var 8 procent helt av annan asikt, 31 procent delvis av annan asikt, 49 procent delvis
av samma asikt och 16 procent helt av samma asikt. Néstan tva tredjedelar av ldrarna i arskurs 3
holl alltsa helt eller delvis med om att den tryckta liroboken &r det viktigaste liromedlet.

Lararfortbildningen

Ldrarna fick en fraga som gillde hur manga dagar de har deltagit i fortbildning utéver FBA-
dagarna under de tre senaste aren. Spridningen bland ldrarna var ratt stor i fraga om antalet
fortbildningsdagar. Vid tolkningen av resultaten nedan dr det viktigt att minnas att en dryg fjardedel
av deltagarna hade jobbat under ett ar som klassldrare. Dessutom medforde coronapandemin att
det var svart att delta i fortbildning under varen 2020.

Bland de deltagande svensksprakiga klassldrarna

= hade 8 procent inte alls deltagit i fortbildning (jfr 13 % nationellt).

= hade néstan en tredjedel (30 %) fatt en eller tva dagar fortbildning (jfr 26 % nationellt)

= hade endryg femtedel (22 %) fatt tre eller fyra dagar fortbildning (samma andel nationellt)
= hade 14 procent deltagit fem eller sex dagar i fortbildning (samma andel nationellt)

= hade 8 procent fatt sju eller atta dagar fortbildning (liknande situation nationellt)

= hade 6 procent fatt nio eller tio dagar fortbildning (liknande situation nationellt)

= hade 12 procent fitt tio dagar fortbildning eller mer (jfr 10 % nationellt).
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Lararnas erfarenheter av undantagsforhallandena varen 2020

Liksom rektorerna fick ocksa klassldrarna en fraga om undantagsférhallandena varen 2020.
Mindre dn hilften av de deltagande lirarna i arskurs 3 i de svenska skolorna (48 % svenska
skolor, 46 % nationellt) hade undervisat den deltagande elevgruppen i arskurs 2 vid tiden for
undantagstillstaindet. Det betyder att lirarsvaren inte alltid direkt avspeglar situationen for de
elever som deltog i utvirderingen i arskurs 3. Men det dr dnda sannolikt att ldrarnas erfarenheter
av undantagstillstandet dr liknande ocksd i andra undervisningsgrupper.

Bland ldrarna i de svenska skolorna uppgav 16 procent att de ocksd hade haft niarundervisning
i skolan i samband med undantagstillstindet (13 % nationellt). I en del kommuner erbjods
ndrundervisning for de yngsta eleverna under hela véren 2020. Kring 58 procent av de svensksprakiga
lararna uppgav att de hade jobbat som distansldrare hemifran (75 % nationellt) och 26 procent av
lararna hade jobbat som distansldrare pa sin arbetsplats (13 % nationellt).

Enkatresultaten visar att genomf6randet av undervisning for elever med sérskilt eller intensifierat
stod har hort till det mest utmanande i undervisningen under undantagstillstdndet. Tabell 16
visar att av de ldrare som svarade pa fragan om sdrskilt stod berdttade 15 procent att det hade
forekommit vildigt mycket utmaningar kring genomforandet av det sirskilda stodet (11 %
nationellt). Bland ldrarna tyckte dessutom 29 procent att undervisningen hade inneburit ganska
mycket utmaningar och 19 procent en aning utmaningar (jfr 27 % och 29 % nationellt).

I fraga om intensifierat stod ansag 10 procent av de svensksprakiga lirarna att de hade upplevt
valdigt mycket utmaningar, 38 procent ganska mycket utmaningar och 23 procent en aning
utmaningar i samband med undantagstillstindet. Sammantaget utgor den hir gruppen langt
over tva tredjedelar av de svensksprakiga ldrarna. Resultaten for sarskilt och intensifierat stod
ligger i linje med varandra i de svenska skolorna, och dr i bada fallen ganska liknande som i det
nationella materialet.

TABELL 16. Klassldrarnas uppfattning om utmaningar med anknytning till elever med sarskilt eller
intensifierat stod under undantagstillstandet, svensksprakiga skolor

Utmaningar Undervisning for elever med sérskilt Undervisning for elever med
stod, svensksprakiga skolor intensifierat stod, svensksprakiga
(N =48 larare) skolor (N = 48 larare)
kan inte sdga 23% 17 %
inte alls 2% 4%
valdigt lite 13 % 10 %
en aning 19% 23%
ganska mycket 29 % 38 %
véldigt mycket 15% 10 %
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Bara 15 procent av ldrarna upplevde att det hade férekommit vildigt lite eller inga svarigheter alls
med att genomfora det sdrskilda stodet. Ocksa i fraga om det intensifierade stodet var en lika stor
del av ldrarna, 14 procent, av den asikten att det férekommit valdigt lite eller inga svarigheter med
genomforandet. I fragorna om sdrskilt respektive intensifierat stod valde 23 procent respektive
17 procent av de svenska ldrarna alternativet Kan inte sdga.

Kontakten med eleverna verkar ofta ha fungerat ratt bra under undantagstillstindet, men enkiten
visar ocksa exempel pd motsatsen. Bland ldrarna upplevde 36 procent att det hade funnits vildigt
lite eller inga utmaningar alls vad betradffar kontakten med elever som jobbade pa distans (44 %
nationellt). Totalt 43 procent av de deltagande lirarna i svenska skolor hade dnda upplevt en
aning utmaningar som gillde kontakten med eleverna (39 % nationellt). Sammanlagt upplevde 16
procent att det hade funnits ganska eller vildigt mycket utmaningar som gillde lirarens kontakt
med elever pa distans (10 % nationellt).

Klassldrarnas svar tyder pa att det férekom rdtt mycket variation i elevernas framsteg under de
exceptionella forhdllandena. Av lirarna upplevde 17 procent (25 % nationellt) att det inte hade
forekommit nagra utmaningar eller vildigt lite sadana i fraiga om elevernas studieframsteg. Men
40 procent av ldrarna upplevde att det forekommit en aning svarigheter (49 % nationellt). En dryg
tredjedel, 35 procent, uppfattade att det hade férekommit ganska eller vildigt mycket problem
med hur elevernas studier framskred under undantagstillstandet (20 % nationellt).

Beddmningen av eleverna dr ett annat omrade som vallade vissa svarigheter under undantagstillstindet.
I fraga om den formativa bedémningen upplevde 35 procent av de svensksprakiga lirarna att
det funnits en aning utmaningar (44 % nationellt). Fér den summativa bedémningens del var
motsvarande siffra 33 procent i de svenska skolorna (41 % nationellt). Men av de svenska ldrarna
upplevde 39 procent att den formativa bedémningen var férknippad med ganska eller vildigt
mycket utmaningar (23 % nationellt). PAa motsvarande sitt upplevde 41 procent att det férekom
ganska eller vdldigt mycket utmaningar i den summativa bedémningen (25 % nationellt).

I fraga om beddmningen pekar siffrorna pd att de svensksprakiga lararna hade haft storre
svarigheter med beddmningen dn de ldrare som ingick i det nationella materialet. Men ungefir
en femtedel av ldrarna i svenska skolor upplevde dnda att det hade funnits valdigt lite eller inga
svarigheter alls med beddmningen.

Med hjdlp av klassldrarnas 6ppna svar fick NCU en inblick i de svarigheter som kannetecknade
undervisningen vid tiden fér undantagstillstandet. I lirarnas svar nimns ofta direkt eller
underforstatt att eleverna hamnade i en ojimlik situation under undantagstillstindet. Manga
beskrev skillnaderna mellan hemmen. Liksom i enkdtens styrda fragor uppfattades undervisningen
som gillde elever med intensifierat och sirskilt stod som en utmaning.

Lararna lyfte ocksa fram det positiva som undantagstillstandet forde med sig. Lirarna uppgav

att elever kunde visa sina fardigheter pa andra sitt under distansperioden. Vissa lirare upplevde
ocksa att aktiva fordldrar avlastade ldraren. Alla citat nedan dr tagna ur svensksprakiga ldrares svar.
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Vissa elever fick mera hjéalp fran fordldrarna. Darfér hade jag extra tid via meet for mina elever
och hjalpte dem den vdgen.

Elever med sérskilt stéd har inte fatt samma stéd som i skolan. Det ar inte férdldrarna som
ska undervisa sina barn.

For elever med utlandsk bakgrund blir det svart med distansundervisning nar fordldrarna inte
kan hjalpa.

Alla har inte datorer hemma. Vissa familjer har en dator och fem barn i skoldldern som alla ska
samsas om en maskin. /.../ Eftersom skolan inte har datorer tillrdackligt kan inte eleverna logga
in pa sina konton och grundldggande fardigheter om data-anvandning ar haltande.

Eleverna hamnade i ojamlik situation beroende pa hur mycket stod de fick hemifran. Manga
elever som dr mer tystlatna fick stérre mojlighet att visa sitt kunnande.

For ndgra elever har distansundervisning inte passat sa bra, men vi har ocksa sett positiva
effekter, sarskilt hos elever som har svart att koncentrera sig i klass har distansundervisningen
gynnat dem.

4.3 Information fran vardnadshavarna

I det hdr avsnittet beskrivs information som samlats in bland vidrdnadshavare till elever som
deltog i utvdrderingen. Fokus ligger pa tredjeklassarnas attityder, intressen och kamratrelationer.
Liksom rektorerna och lirarna har vardnadshavarna reflekterat 6ver undantagsférhédllandena
under varen 2020.

Vardnadshavarenkiten for arskurs 3 besvarades av 478 vardnadshavare vars barn hade bérjat i
arskurs 3 i en svensksprakig sampelskola hosten 2020. Gruppen utgjorde ndstan hilften av de
vardnadshavare som erbjods méjlighet att svara. Vardnadshavarna gav information om elevernaide
svensksprdkiga skolorna pa svenska och finska, men ocksa pa andra sprik. I det svenska materialet
ingick svar fran 384 mammor till elever, 92 pappor och 2 6vriga vardnadshavare. Dessutom har
enkdtsvaren fran skolstarten delvis kunnat utnyttjas vad betraffar fragor ddr svaren knappast
forandras Gver tid.

I hela det nationella materialet besvarades vardnadshavarenkdten av fordldrar till 49 procent
av deltagarna i det sa kallade bassamplet. I bassamplet dr specialskolorna uteslutna. Antalet
vardnadshavare som svarat varierar for varje fraga, eftersom alla inte har svarat pa alla fragor. Vid
tolkningen av informationen dr det skil att beakta att bara vardnadshavare till hilften av deltagarna
har besvarat fragorna. Mingden &r visserligen tillrackligt stor for att enkdtsvaren ska kunna
anvandas. Men det dr dnda viktigt att halla i minnet att de férdldrar som svarat i genomsnitt &r
relativt hogutbildade. Ocksa deras barn har kunskaper som ligger 6ver genomsnittet i de svenska
skolorna (se ndrmare avsnittet om bakgrundsfaktorer, kapitel 4.4).
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Skolgang i narskola eller nagon annan skola

Av de 477 elever i svenska skolor, vars virdnadshavare hade besvarat fragan om nérskola i enkiten,
gick alla utom 27 elever i sin ndrskola. Vardnadshavarna till ungefir sex procent av eleverna hade
alltsa valt en annan 16sning for sina barn. Vanliga orsaker till en avvikande 16sning finns i rutan.

Narskolan dr svensksprakig
= Ruotsinkielinen koulu

. Lahin suomenkielinen koulu on niin kaukana, etta valitsimme ruotsinkielisen koulun, joka
on lahin.

= Meille osoitettiin suomenkielinen koulu. Lapsi on Idhikoulussa, joka on ruotsinkielinen.
= Barnet anvisats skolplats i XX finska skola, som vi inte ville att hon skall ga i.

= Han on ruotsinkielisessa koulussa, koska oli ruotsinkielisessa padivakodissa, koska suomen-
kielisissa paivakodeissa ei ollut lahella kotia tilaa

Narskolan ligger ndirmare hemmet.

= Skolan dr ndarmast, men barnet horde pa basis av adressen till en annan skola. Alla vanner
fran dagiset/forskolan gar i nuvarande skola, /.../

Barnen gar kvar i sin gamla skola efter en flyttning.
= Familjen flyttade

= Vi flyttade efter ett ar och ville fortsatta i samma skola

I ndrskolan kan eleven inte fa det stéd som hen behéver.
= Tarvitsee kouluavustajaa.

= Sprakliga svarigheter (behover stod)

Narskolan ar for stor/mindre lamplig.
= Vivalde en mindre skola.

= Gruppstorlekar visade sig vara for stor, ledde till problem med concentration samt problem
att passa in socialt.

= Testar nu att ga i en annan skola pga utanforskap i narskolan.

Alla barn i familjen gar i samma skola.

= Vi onskade att barnen skulle fa ga i samma skola pga familjens logistik.

Att vardnadshavarna inte véljer den nirmaste skolan har ofta att géra med skolspraket. I enkdtsvaren
skriver flera fordldrar att deras barn har anvisats till en finsksprikig narskola. Fordldrar till
tvasprakiga barn eller barn som talar enbart finska hemma kanske vill satsa pa en svensksprakig
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skola, i stdllet for den finsksprakiga skola som barnet har anvisats till. Av vardnadshavarnas
svar framkommer ocksa att den finska ndrskolan i sjdlva verket kanske ligger lingre bort dn det
svenska alternativet.

Bland svaren framgar ocksa att elever med till exempel sprakliga svarigheter ibland far extra stod
bara i en viss skola i kommunen. Da gér eleverna i en svensksprakig skola som har utékad resurs
for specialundervisning, inte i den ndrmaste svensksprakiga skolan.

De 54 svenska skolor som ingick i samplet verkar enligt svaren inte ha klasser med en speciell
inriktning (musik-, idrotts-, sprak-, naturvetenskaps-, matematikklass osv.). Ingen vardnadshavare
med barn i svensk skola ndmner i de 6ppna svaren sadana klasser eller intensifierad undervisning?
som en orsak till att barnet inte gér i sin narskola.

I det nationella materialet inledde nio av tio elever drskurs 3 i sin ndrskola. Den resterande tiondelen
gick inte i sin ndrskola. En vanlig motivering till att barnet gick i en annan skola dn ndrskolan var
bland finskspréikiga elevers vardnadshavare att barnet deltog i intensifierad undervisning, gick
i en klass med en sdrskild inriktning mot konst, musik osv, eller hade valt ett visst sprak (totalt
23 procent av motiveringarna i vardnadshavarnas svar). (Ukkola m.fl. 2021) I den finsksprakiga
rapport som kommer ut ar 2023 behandlas den intensifierade undervisningen och elevernas
kunskapsutveckling i kapitel 8.5 och 8.8. (Ukkola m.fl. 2023)

Manga av vardnadshavarnas motiveringar var dnda liknande i svensksprikiga och finsksprakiga
skolor. I det nationella materialet var tvd vanliga svar att eleven behovde extra stéd (16 %) eller
att eleven ville stanna i den skola dir hen hade borjat, trots att familjen hade flyttat (16 %). Tio
procent hade valt skolan av logistiska skdl, till exempel att skolan 1ag nirmast eller lings foraldrarnas
arbetsvdg, eller att skolvigen var trygg. En del gick i en annan skola dn ndrskolan eftersom ett
syskon redan gick ddr. Andra orsaker var till exempel kompisar i en annan skola, ndrskolans storlek,
skolornas lirmilj6er och nirskolans mogelproblem. (Ukkola m.fl. 2021)

Installning till skolan och kamratrelationer

Vardnadshavarnas enkdtsvar visar att tredjeklassarna har en positiv instéllning till skolgangen i
boérjan av arskurs 3. Enligt vardnadshavarna forhaller sig 47 procent av eleverna i de svensksprakiga
skolorna vildigt positiva och 42 procent ganska positiva till att ga i skola (jfr 50 % och 41 %
nationellt).

Enligt vardnadshavarenkiten har de flesta atminstone en ndra van. Bland virdnadshavarna till de
svenska barnen dr ndmligen 90 procent helt av samma asikt. Det ligger i linje med det svar som
eleverna sjdlva har gett (86 %). I det nationella materialet dr 85 procent av vardnadshavarna helt
av samma asikt.

24 Intensifierad undervisning (fi. painotettu opetus) beskrivs i laroplansgrunderna fran ar 2014 i kapitel 12, Valfrinet i den
grundldggande utbildningen.
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Atta procent av vardnadshavarna till barn i svenska skolor ir bara delvis av samma asikt om
pastaendet Barnet har atminstone en ndra vdn (jfr 13 % i det nationella materialet).

Det fanns vardnadshavare som dr delvis eller helt av annan dsikt om péastaendet, men de var mycket
fa. I det svenska materialet var bara tre vardnadshavare (1 %) delvis av annan asikt (jfr 2 % i det
nationella materialet). Trots det ldga antalet dr det dnda nationellt sett oroande att 23 barn som
deltog i utvdrderingen inte hade en enda néra vidn dd de bérjade i drskurs 3.

Skoldamnen som manga ar speciellt intresserade av

Tyngdpunkten i nybdrjarundervisningen ligger pa dmnet modersmal och litteratur, som har
ett stort antal veckotimmar i férhallande till de andra dmnena. Antalet veckotimmar &r ofta
sju. I matematik har eleverna tre veckotimmar i arskurs 1 och 2, i gymnastik tva veckotimmar
liksom i sl6jd. I vissa dmnen har eleverna bara en veckotimme, till exempel i religion, om inte
utbildningsanordnaren eller skolan bestimt nagot annat

I enkdten till vardnadshavarna fragades det om skolimnen som eleven &r speciellt intresserad av
eller knappt alls intresserad av. I tabell 17 presenteras hur svaren pa fragan fordelade sig pa olika
amnen.

TABELL 17. Amnen som eleverna i svensksprakiga skolor ir speciellt intresserade av efter tva ars
skolgang (N = 473-477)

AMNE Barnet ar speciellt intresserat av
gymnastik 69 %
handarbete/sl6jd 57 %
matematik 50 %
bildkonst 50 %
musik 28 %
sprak 27 %
modersmal och litteratur 23%
omgivningsléra 20 %
religion/livsaskadningskunskap 8%

Enligt vardnadshavarnas svar frdn svenska skolor verkar eleverna vara allra mest intresserade av
dmnena gymnastik (69 %), sl6jd (57 %), matematik (50 %) och bildkonst (50 %). Minst hilften
av eleverna dr speciellt intresserade av de hir dmnena. Svaren ska inte tolkas sa att eleverna ar
ointresserade av de andra dmnena. Sammanstdllningen handlar ndrmast om vilka dmnen som dr
manga elevers favoriter.
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I hela det nationella materialet dr svaren liknande. Eleverna dr speciellt intresserade av gymnastik
(64 %), handarbete/slojd (59 %) och matematik (57 %). Pa nationellt hall uppger ocksd manga att
bildkonst (43 %) och sprak (41 %) intresserar speciellt mycket. I 6vriga dmnen dr andelarna elever
som tycker att de dr speciellt intressanta foljande: musik 29 %, omgivningsldra 19 %, modersmal
och litteratur 18 % och religion eller livsaskadningskunskap 6 %. Den storsta skillnaden gillde
sprak. I det nationella materialet dr 41 procent speciellt intresserade. I det svenska materialet dr
27 procent speciellt intresserade. I svensksprakiga skolor dr det sprdk som ldses i arskurserna 1-2
finska. I finsksprakiga skolor ldses engelska.

Dessutom svarade vardnadshavarna (N = 349-352) pa fragor som gillde vilka dmnen som inte just
alls intresserade barnen. Allra mest nimns dmnena religion eller livsdskadningskunskap (42 %),
modersmal och litteratur (27 %) och matematik (24 %). Nagra elever (9 %) valde omgivningslara
och bildkonst. S16jd (7 %) och gymnastik (6 %) valdes dnnu mer sdllan. I de 6ppna svaren ingick
enstaka kommentarer av typen Bildkonst om man mdste vdlja ett imne, Tycker om alla och Inget dmne
sticker ut, vilket tyder pd att eleverna i allmédnhet tycker att det inte finns sa manga ointressanta
dmnen.

Elevernas fritidsaktiviteter
I utvdrderingen som gillde arskurs 1 ingick en frdga om elevernas fritidsaktiviteter. Samma fraga

upprepades i arskurs 3. I figur 18 jamfors hur ofta eleverna sysslar med olika typer av fritidsaktiviteter
pa skalan mera sdllan - en gang i veckan - flera ganger i veckan - varje dag eller ndstan varje dag.

Fritidsaktiviteter bland elever i arskurs 3

motion, idrott, utelekar 36 =
laser, lyssnar pa talbocker o Tz 35

spelar (bradspel, elektroniska spel) [TRTIRE 47 | Y &
tittar pa filmer eller serier [T TN 50 | I A—
skriver 34 71T 37 e

bildkonst, tecknar, pysslar [P mppr 37
musik, spelar instrument, sjunger 5%} _:Z;
programmerar, spelar in videor, bildbehandling %] [T 15 BN

handarbete, byggande, modeller 38 )

scouting, FBK, klubbar 3521 | IS S
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mmeraséllan  mengangiveckan mfleragangeriveckan  mvarje dag eller nistan varje dag

FIGUR 18. Fritidsaktiviteter bland elever i arskurs 3 enligt information fran vardnadshavarna,
svensksprakiga skolor (N = 464-478)
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Figuren visar framfor allt att motion, idrott och utelekar dr en daglig aktivitet bland mer dn
hilften (59 %) av de tredjeklassare vars vardnadshavare har svarat pa enkitfragan. Andra vanliga
fritidsaktiviteter dr att ldsa eller att spela olika spel. Drygt 40 procent sysslar enligt virdnadshavarna
med det hdr varje dag eller ndstan varje dag. Drygt en fjardedel (27 %) tittar pa filmer och serier
varje dag eller ndstan varje dag.

Figuren visar ocksa att ungefdr hilften av eleverna skriver, tecknar och pysslar flera ganger i
veckan eller varje dag. Narmare en tredjedel (31 %) spelar instrument och sjunger flera ganger i
veckan eller varje dag. En lika stor andel (30 %) sysslar med handarbete/s16jd, byggande och olika
modeller flera ganger i veckan eller varje dag. De elever (32 %) som deltar i klubbverksamhet gor
det vanligen en géng i veckan. Aven om gruppen hamnar sist i figuren som ir ordnad i enlighet
med vilka aktiviteter som férekommer varje dag, dr det alltsd en ritt stor andel av eleverna som
deltar i klubbverksamhet varje vecka.

Tva tredjedelar av deltagarna i svenska skolor har en eller tva ledda hobbyer pa fritiden. Dessutom
finns det tredjeklassare som inte alls deltar i ledd hobbyverksamhet (15 %) och barn som deltar i
tre, fyra eller flera hobbyer (17 %). Ocksa i det nationella materialet &r en eller tva ledda hobbyer
vanligast (68 % av tredjeklassarna). Bland de elever som dr utan nagon ledd hobby dr majoriteten
pojkar.

Vardnadshavarna kunde i en 6ppen fraga ge specifik information om barnens hobbyer. Enligt
den hir informationen sysslar tredjeklassarna i de svensksprikiga skolorna dtminstone med
foljande specifika grenar och hobbyer pa sin fritid: fotboll, ishockey, spela piano, dans, parkour,
cheerleading, simning, orientering, teater, fiske, sj6liv, korgboll, ridning, handboll, konstdkning,
redskapsgymnastik och Youtube-videor. Fordldrarna uppger ocksa att barnen hjilper till hemma.
Endel barn r till exempel intresserade av att baka och laga mat. Det ndmns ocksa att barnen skoter
sina husdjur, leker med kompisar (bygger t.ex. kojor utomhus, hoppar péa trampolin) och ar pa
telefonen pa fritiden. En del tecknar, malar och pysslar eller skruvar och sagar i pappas verkstad.

Vardnadshavarnas erfarenheter av undantagsférhallandena varen 2020

Vardnadshavarnas kommentarer som giller de exceptionella arrangemangen under
undantagsférhallandena 2020 upprepar delvis synpunkter fran rektorer och lirare. Men skolarbetet
och framstegen ses ur hemmets synvinkel och visar att ganska manga vardnadshavare upplevde en
stor foérandring. Under undantagsforhallandena har 94 procent av eleverna fatt distansundervisning
och 6 procent nirundervisning enligt férdldrarna som svarade for den svensksprakiga skolans
del. Pa nationellt hall &r procenttalen 92 procent och 8 procent.

Bland andraklassarna i de svenska skolorna var 70 procent hemma med en vardnadshavare under
distansundervisningsperioden (jfr 64 % nationellt) och 27 procent hade bada vardnadshavarna
hemma (jfr 24 % nationellt). Sex procent av eleverna var tillsammans med en annan vuxen
under skoldagarna. Tva femtedelar (42 %) hade syskon hemma och tva procent kompisar. Men
tre procent av eleverna var ensamma hemma under viren 2020. Andelarna dr mycket liknande
nationellt och i de svenska skolorna.
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Vardnadshavarna uppgav att deras barn fick hjilp med skoluppgifterna av olika personer. I de
svenska skolorna fick hdlften av eleverna hjilp av ldraren (jfr 67 % nationellt) och ndstan alla, 98
procent, fick hjilp av virdnadshavarna (89 % nationellt). En femtedel av eleverna har fatt hjdlp av
sina syskon (jfr 26 % nationellt). Dessutom har sex procent av eleverna fatt hjilp av sina kompisar
och tio procent av andra vuxna dn forildrarna. Enligt vairdnadshavarna hade atta elever (2 %) inte
fatt hjalp med skoluppgifterna av nidgon (jfr 0,6 % nationellt), utan jobbade med sitt skolarbete
utan hjdlp under undantagsférhéllandena.

Lararnas kontakt med eleverna har fungerat rdtt bra 6ver lag. Bland vardnadshavarna till barn i
svenska skolor upplevde 60 procent att det forekom vdldigt lite utmaningar eller inga alls i fraga
om kontakten med skolan (jfr 68 % nationellt). Men 23 procent av fordldrarna upplevde en aning
svarigheter och 14 procent upplevde att det hade blivit ganska eller vildigt mycket svarigheter i
kommunikationen med skolan. Andelarna som hade upplevt storre svarigheter var ungefar lika
hoga i de svenska skolorna och i det nationella materialet.

Studierna framskred i regel bra under undantagsférhallandena enligt vardnadshavarna.
Vardnadshavarna till eleverna i svenska skolor svarade enligt f6ljande:

= 57 procent uppgav att utmaningar som gillde elevernas framsteg i studierna inte alls hade
forekommit eller vildigt lite (jfr tva tredjedelar nationellt)

= 27 procent ansag att det hade funnits en aning utmaningar (jfr 23 % nationellt).

= 12 procent uppgav att det hade funnits ganska mycket eller vildigt mycket utmaningar
(jfr 8 % nationellt).

= 4 procent valde alternativet Kan inte sdga.

Vardnadshavarna uppger att 63 procent av barnen hade vildigt lite eller inga problem alls med att
anvinda apparater (jfr 68 % nationellt). En fjardedel hade en aning svarigheter (jfr 23 % nationellt).
Tio procent hade enligt fordldrarna ganska eller valdigt mycket problem (jfr 7 % nationellt).

I vardnadshavarnas svar framgar att surfplattor dr mycket mer bekanta dn datorer for elever i
borjan av drskurs 3 (se tabell 18). Bland vardnadshavarna var 77 procent helt av samma dsikt om
pastaendet Barnet dr van vid att anvinda tablett (surfplatta). Nationellt var andelen 74 procent.
Daremot var bara 35 procent helt av samma asikt om pastdendet Barnet dr van vid att anvdnda
dator (jfr 37 % nationellt). Sammanlagt var 42 procent av vardnadshavarna delvis av samma asikt
(jfr 38 % nationellt).
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TABELL 18. Vardnadshavarnas uppfattning om elevernas vana att anvanda surfplatta och dator i
borjan av arskurs 3. (N = 469-470 i svenska skolor, N = 4269 i det nationella materialet)

Barnet &r van vid att anvanda Barnet &r van vid att anvénda
tablett (surfplatta). dator.
Svenska skolor: Helt av samma asikt 7% 35%
Svenska skolor: Delvis av samma asikt 17 % 42 %
Nationella materialet: Helt av samma asikt 74 % 37 %
Nationella materialet: Delvis av samma &sikt 20 % 38 %

Under undantagstillstandet hade en stor del av eleverna antagligen inte alls stott pa utmaningar
som gillt elevvardstjinster som till exempel hilsovardare, skolkurator eller skolpsykolog. Den
slutsatsen kan dras eftersom 35 procent av virdnadshavarna valde alternativet Kan inte sdga i
enkdten (jfr 30 % nationellt). Fordldrarnas svar visar att de tjanster som erbjods var tillrackliga.
Hilften av vardnadshavarna berdttade att det inte funnits ndgra utmaningar alls, eller vildigt lite
utmaningar, som giller elevvardstjinsterna (jfr 57 % nationellt). Atta procent berittade dnda att det
hade funnits en aning, och sex procent ganska eller vildigt mycket utmaningar av den hir typen.

De utmaningar som vardnadshavarna sjilva tog upp gillde oftast de sociala kontakterna (kompisarna)
och ocksa franvaron av klassens och ldrarens stdd i storsta allmdnhet. Vissa utmaningar har att gora
med ldrarens undervisning, eller brist pa undervisning. Distansundervisningen ordnades pd olika
sdtt av olika ldrare - en del skickade listor med uppgifter, andra holl lektioner i till exempel Teams.

Véardnadshavarna oroade sig 6ver det uteblivna samarbetet mellan eleverna och ocksa over
elevernas bristande motivation att jobba hemma. Vardnadshavare med barn som behover extra
stod saknade specialldraren och en undervisning anpassad efter kunskapsniva och inldrningstakt.
Fordldrar ndimnde att elevernas koncentration kunde vara bristfillig hemma, till exempel om
hela familjen var hemma pa dagarna. Over huvud taget nimndes férutom motivationen ocksa
sjalvstindigt ansvar for lixldsning som en utmaning. Utebliven hobbyverksamhet, till exempel
idrott, och ocksa fiarre utelekar nimndes.

De 6ppna svaren beskriver hur vardnadshavarna upplevde vardagen under undantagstillstandet

och effekterna av distansundervisningen. Alla kommentarer nedan har skrivits av fordldrar till
barn i svensksprakiga skolor.
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Mest oroar jag mig som foralder fér allt det som hamnar utanfér larobdckerna, sasom sociala
fardigheter, klassens samhdrighet — eftersom kontakt med kompisar saknats nastan helt. Att
vardagen dndrades sa totalt.

Det ordnades ingen undervisning under de forsta 4 veckorna av undantagsforhallandena. All
undervisning gavs av féraldrarna.

Han har saknat sina vdnner och fick inte alls kontakt med sin klassladrare, alltsa inte ett enda
samtal medan lillebror fick det.

Jag upplevde ocksa att barnet hade och har ett stort behov att bli bekrédftad av sin larare,
lyckas man med sina uppgifter eller inte. Det ar nagot som kunde beaktas battre vid féljande
distansperiod.

Framstegen langsammare. Koncentrationsformagan vad géller uppgifter utanfér Teamsmoétena
en utmaning. Staller stora krav pa férdldrars engagemang och stéd under skoldagen.

Laxorna var alltid gjorda redan tidigt pa formiddagen, vilket ledde till att han maste hitta pa
nagot annat ndstan hela dagen. Bada féraldrarna jobbade valdigt mycket, sa att ga igenom
ldxorna under arbetsdagen var tidvis kravande. Det var inte heller alltid nagon som skulle ha
gett feedback om ldxorna eller kollat genom (férutom da féréldrarna), vilket 6kade féréldrarnas
ansvar over skolgangen markant.

Ldrt sig att arbeta sjdlvstandigt och fa saker gjorda mycket snabbare.
Ldrde sig battre att Idsa och skriva hemma an i skolan.
Mera skarmtid, men hon larde sig mycket ndr det galler att anvanda dator.

Under varen drog XX stor nytta av att det endast var en liten grupp elever som deltog i
ndrundervisningen. Han har gatt massor framat under den tiden.

4.4 Bakgrundsfaktorers samband med tredjeklassarnas kunskaper

I det hir avsnittet anvdnds bakgrundsvariabler ur enkdterna som har behandlats i avsnitten 4.1-4.3.
Hair anvidnds framfor allt vardnadshavarnas svar. Fér vardnadshavarnas del bygger analysen pa ett
varierande antal svar, som vanligen anges separat for varje analys. Enkdten i arskurs 3 besvarades
av 478 elevers fordldrar (av totalt 982), men NCU har dessutom tillgdng till svar frdn drskurs 1.

Lidsaren bor minnas att alla deltagande elevers vardnadshavare inte har svarat. Bortfallet kan

delvis snedvrida slutsatserna. Vanligtvis besvaras vardnadshavarenkiter till exempel av en storre
procent fordldrar med hogre utbildning, dn av féraldrar med lagre utbildning.
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Sambandet mellan bakgrundsfaktorer och elevernas kunskaper kan ibland vara betydande, men
ofta dr det inte det. Det hdr betyder att mycket av variationen i elevernas kunskaper inte kan
forklaras med hjilp av bakgrundsfaktorerna.

Spraklig bakgrund

Enkdterna vid skolstarten och i borjan av arskurs 3 har gett information om den sprakliga bakgrunden
for totalt 578 deltagande elever i svenska skolor. Dessa elever utgoér ndstan 60 procent av deltagarna.

Av eleverna kan 89 procent placeras i de tva stérsta hemspraksgrupperna. Nistan hilften (48 %)
anvander bara svenska med familjen och drygt tva femtedelar (41 %) anvdnder bade svenska och
finska. Bland de 6vriga talar 4 procent enbart finska hemma. Det framkommer ocksa att ungefar
3 procent talade svenska och ett annat sprak, och att 3 procent talar svenska och finska samt ett
tredje sprak hemma.

Tabell 19 visar resultaten for elever i olika hemspraksgrupper. Resultaten dr mer tillforlitliga for
de tva stora sprakgrupperna. I ovriga fall dr det fraga om mycket sma grupper. I en liten grupp
far varje elevs resultat en stor betydelse for gruppens genomsnittliga resultat.

De 275 elever som talar enbart svenska hemma nadde i genomsnitt 507 podang i modersmélet och
525 podng i matematik. Motsvarande medeltal for de 234 svensk-finskt tvasprakiga eleverna dr 510
podng i modersmalet och 528 podng i matematik. Gruppernas resultat dr i praktiken detsamma
och skillnaden dr inte signifikant.

De 21 helt finsksprakiga eleverna som gar i svensk skola nadde utmarkta resultat bade i modersmalet
svenska (521 podng) och matematik (554 podng). Ocksa de 17 elever som talar svenska och ett
annat sprak hemma har som grupp ett gott resultat: 505 podng i modersmalet och 519 i matematik.
De 18 elever som talar ett tredje sprak hemma férutom svenska och finska har ett resultat (488
och 504 podng) som ligger strax under medeltalen i modersmalet (495) och matematik (507) fér
alla deltagare i svensksprakiga skolor.

TABELL 19. Resultat i svensksprakiga skolor enligt elevernas sprakliga bakgrund

Hemsprak Antal elever, Poang i Antal elever, Poéng i
modersmal modersmalet matematik matematik
(N=574) (N =578)

svenska 275 507 272 525
svenska och finska 234 510 239 528
finska 21 521 23 554
svenska och annat sprak 17 505 17 519
svenska, finska och annat sprak 18 488 18 504
annat sprak 8 8

finska och annat sprak 1 1
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I arskurs 3 deltog 38 elever som talade svenska och finska hemma i den motsvarande utvirdering
som genomfordes i finsksprakiga skolor. Deras genomsnittliga resultat var 530 podng i modersmalet
finska och 525 podng i matematik. Det betyder att de 1dg pa sa gott som samma nivd i matematik
som svensk-finskt tvasprakiga elever i svensksprakiga skolor (528). Nivan i modersmalet finska
(530) var diremot hog i forhallande till motsvarande niva i svenska for svensk-finskt tvasprakiga
elever (510) i svensksprakiga skolor.

Bland deltagarnaidet totala samplet pa 8046 elever fanns manga olika modersmal representerade
forutom finska och svenska. De stOrsta spraken efter nationalspraken var ryska, arabiska, estniska,
somaliska och albanska.

Fodelsemanad och syskonordning

Majoriteten av eleverna som deltog i borjan arskurs 3 var f6dda ar 2011 och hade inlett sin skolgang
tillsammans med andra elever som var f6dda samma ar.

Vad betrdffar deltagarna i svensksprakiga skolor var minst 10 procent fédda i januari, februari,
mars, augusti och november. Fodelsemanader med ldgre andelar var april, juli, september, oktober
och december. I vissa manader hade till exempel bara 45 elever fotts.

Resultaten i figur 19 kan jamf6ras med de svenska skolornas medeltal 507 podng i matematik
och 495 i modersmalet. Figuren visar att elever fodda i borjan av aret i genomsnitt har ett bittre
resultat i bade modersmal och matematik dn de elever som &dr fodda i slutet av aret. Det finns
dnda variation - till exempel har elever fédda i november ndtt ett mycket gott resultat (511 och
530 podng).

I borjan av arskurs 1 var skillnaden mellan resultaten i januari och december 65 poidng i bada
dmnena. Nu dr den nere pa 41 podng i modersmalet och 46 podng i matematik. Skillnaderna dr
betydande i bida dmnena som helhet?’, samt i alla innehallsomrdden i modersmalet och i de flesta i
matematik. Men linjen for fodelsemanaden gér inte alltid nedat, vilket innebdr att skillnaderna inte
dr systematiska. Daremot kidnnetecknas motsvarande nationella material av sidana systematiska
skillnader (se nirmare Ukkola m.fl. 2023).

25 Cohens f ar 0,18 i bada amnena, men eta-kvadrat ar bara 0,03
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FIGUR 19. Elevernas kunskaper i matematik och modersmal enligt fodelsemanad ar 2011, svensks-
prakiga skolor (N = 730 respektive 727)

Det framkom inga signifikanta skillnader som skulle ha varit kopplade till syskonordningen i
familjerna. Men det dldsta barnet i en syskonskara fick systematiskt hogre poing bade i finska
och svenska skolor. I de svensksprdkiga skolorna bygger analysen pa uppgifter om 724729 elever.

Bland de elever som gick i svensk skola nadde de dldsta barnen i en syskonskara i genomsnitt
508 podng i modersmalet. Enda barnet nadde 504 poing och mellersta barnen i en syskonskara
nadde 500 podng. Familjens yngsta barn stannade i genomsnitt pd 492 podng i modersmalet. I
matematik nddde de dldsta barnen ocksa nagot hogre podngtal i genomsnitt, 526 podang, medan
mellanbarn nadde 521 podng och det yngsta och det enda barnet 515 eller 516 podng i genomsnitt.

Elevernas installning till skolan och amnena modersmal och matematik

Tredjeklassarnas instdllning till skolan kartlades, som redan framgitt i kapitel 3 sa att eleverna
valde en emoji som beskrev deras uppfattning. Attitydpastaendena fanns i mitten av uppgiftsserien.
Av de fyra pastaendena var tva positiva och tvd negativa. Dessutom ingick pastdenden som gillde
kunskaper i modersmalet och matematik samt sociala relationer.

Dad svaren som giller elevernas instdllning sitts i relation till deras resultat i modersmal och
matematik, visar analyserna att de elever som uppger att de gdrna gar till skolan har ett nagot
bdttre resultat. De elever i svensksprakiga skolor som antingen har valt den mest positiva eller den
ndst mest positiva emojin ligger pa ndgot hogre podang i matematik (516 och 521) och modersmal
(499 och 501) dn eleverna i de tva 6vriga grupperna. Men skillnaderna &r inte signifikanta.
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FIGUR 20. Elevernas instéllning till att ga i skola i forhallande till resultaten i modersmal och ma-
tematik i svensksprakiga skolor. (N = 927-933)

Eleverna fick ocksd uppge sin instéllning till de tva imnena som utvdrderades. Bade i svenska och
finska skolor fanns ett samband mellan hur mycket eleverna tyckte om dmnena och deras resultat
i utvdrderingen. De elever i de svensksprakiga skolorna som inte alls tyckte om modersmalet
nadde i genomsnitt 469 podng i modersmélsuppgifterna. De som inte alls gillade matematik nadde
460 podng i matematikuppgifterna. De elever som a andra sidan hade valt den gladaste emojin,
och som alltsa tyckte mycket om modersmalet nddde i genomsnitt 506 podng i modersmalet. Pa
motsvarande sitt nadde de som tyckte mycket om matematik 519 podng i matematik. De stora
flertalet av eleverna valde de gladaste emojierna.

TABELL 20. Resultat i svensksprakiga skolor enligt elevernas instdllning till modersmal och matematik

Installning till amnena Poang i modersmal Poéng i matematik
mest negativ mest positiv mest negativ mest positiv
Jag tycker om modersmalet
(N=921-927) 469 506 499 518
Jag tycker om matematik.
(N = 937-045) 436 497 460 519
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Sjdlvvdrderingsfragorna till eleverna inneholl bland annat pastienden som gillde om eleven kan
ldsa, skriva och rdkna enligt sin egen uppfattning. Elevernas uppfattning om sina egna kunskaper
visade sig mata skillnaderna mellan elevernas kunskaper ritt vil. Elevernas egen uppfattning
om sina kunskaper hade i det nationella materialet ett linedrt samband med de kunskaper som
eleverna visade i modersmadl och matematik i sjilva utvirderingen. I matematikresultaten blir
det till exempel en skillnad pa 6ver 100 podng mellan ytterlighetsgrupperna for ledsnaste emojin
och gladaste emojin. De som hade den ndst mest negativa uppfattningen om sina egna kunskaper
nadde i genomsnitt 406 podng i matematikuppgifterna, mot 524 poang for de mest positiva. (se
nirmare Ukkola m.fl. 2023)

Elevernas kamratrelationer

Vardnadshavarna svarade pa en fraga som gillde om deras barn har &tminstone en nira vidn. De
flesta virdnadshavare till barn i svenska skolor valde alternativet helt av samma asikt (396—398)
eller delvis av samma dsikt (35). I matematik nddde de som hade minst en nira vin i genomsnitt
530 podng, medan de elever vars fordldrar delvis var av samma asikt nadde 513 podng i genomsnitt.
Motsvarande genomsnittliga podngtal i modersmalet var 512 och 495. Dessutom framkom att det
fanns ett betydande samband mellan att ha en néra van och skrivresultatet i modersmalet, bade
resultatet som helhet? samt flyt och noggrannhet?” i de svensksprakiga skolorna.

Lasning pa fritiden

NCU har genom vardnadshavarna fitt information om vilka fritidsaktiviteter som deras barn
sysslar med. Resultatet av vardnadshavarenkdten har rapporterats i avsnitt 4.3. Har beskrivs
i forsta hand sambandet mellan lisning pa fritiden och elevernas resultat i de svensksprakiga
skolorna. Lasning pa fritiden dr den enda fritidsaktiviteten som har ett betydande samband med
tredjeklassarnas resultat i modersmalet® och matematik?®. Effektstorleken dr betydande i alla
innehallsomraden i modersmal och matematik. Lasning pa fritiden férklarade 9,5 procent av
resultaten i modersmalet och 5,7 procent av resultatet i matematik. Ett liknande samband finns
ocksa i de finska skolorna.

I figur 21 visar staplarna ldngst till hdger i varje grupp att podnggenomsnittet i bade modersmalet
och matematik var hogst da eleverna dagligen eller ndstan dagligen ldste pa sin fritid. Staplarna visar
att de som ldser dagligen har en férdel pa 77 podng jamfort med dem som ldser mer sillan dn en
gang i veckan, eftersom skillnaderna i modersmalet svenska dr 77 podng mellan de hir grupperna
(539 och 462). Motsvarande skillnad var 71 podng i modersmalet finska. Ocksd i matematik fanns
en skillnad pa 65 poing i svensksprakiga skolor och 57 podng i finsksprakiga skolor.

26 Cohens f=0,19, eta-kvadrat = 0,035

27 Cohens f = 0,18, eta-kvadrat = 0,03

28 Cohens f (modersmalet, svenska skolor) = 0,32; eta-kvadrat = 0,095
29 Cohens f (matematik, svenska skolor) = 0,25; eta-kvadrat = 0,057
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Redan vid skolstarten fanns en tydlig skillnad mellan de som inte sysslade med ldsning pa fritiden
och de som gjorde det dagligen. I svenska skolor hade dessa elever ett férsprang pa 70 poang i
modersmalet vid skolstarten, jamfoért med elever som inte sysslade lika mycket med ldsning pa
fritiden. Samma jamforelse i arskurs 3 visar alltsa att nyttan av ldsning pa fritiden rentav har 6kat,
fran 70 podng till 77 podng i de svenska skolorna. (jfr Silverstrom m.fl. 2020, 64)

Eleven laser sjélva eller lyssnar pa talbocker
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FIGUR 21. Sambandet mellan lirresultaten och elevens ldsning pa fritiden, enligt vardnadshavarens
uppfattning (N = 430 och 3180 i modersmalet; N = 432 och 3165 i matematik)

Lasning pa fritiden dr en fordel pd alla innehallsomraden i modersmal och matematik. Den storsta
fordelen framkom i innehallsomradet Att tolka texter och Att forsta sprak, litteratur och kultur
(77-78 podng) for modersmalets del. I de hir omradena foérklarade elevernas dagliga ldsning pa
fritiden 10 procent av skillnaderna. I innehéllsomradet Att producera texter var férdelen 57 poing
for den som ldste dagligen pa sin fritid*.

Pa uppgiftsniva dr fordelen allra storst i uppgifter som gdllde att ldsa pd meningsnivd och over
huvud taget uppgiftshelheter som direkt var knutna till litteraturkinnedom och ordf6rrad. Ocksa i
matematik har elever som ldser dagligen pa sin fritid en férdel pa till exempel 72 podng i geometri
och 67 podng i tal och rdkneoperationer®.

30 Cohens fi modersmalets innehallsomraden: 0,32 i Att tolka text och 0,33 i Att forsta sprak, litteratur och kultur samt 0,25
i Att producera text. Eta-kvadrat = 0,10; 0,10 samt 0,06.

31 Cohens fiinnehallsomradena i matematik = 0,22 i Matematiskt tankande, 0,23 i Tal och rakneoperationer, 0,25 i geometri
samt 0,25 Informationsbehandling, statistik m.m. Eta-kvadrat = 0,05, 0,05, 0,06 samt 0,06.
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Vardnadshavarnas utbildningsbakgrund visade sig redan i Ldget vid skolstarten ha anknytning
till barnens ldsning pa fritiden (Silverstrédm m.fl. 2020, 65). Hogutbildade vardnadshavares
barn sysslade i hogre grad med ldsning pa fritiden dn andra vardnadshavares barn. En liknande
fraga ingick ocksa i borjan av arskurs 3. Den visar att 60 procent av de elever vars bada férdldrar
har hogskoleutbildning ldser varje dag eller ndstan varje dag pa sin fritid. Av dem vars bada
vardnadshavares hogsta utbildning dr grundskola eller yrkesutbildning ldser 24 procent dagligen
eller ndstan dagligen.

Ovriga fritidsaktiviteter

Lasningen pa fritiden var den enda fritidsaktivitet som hade ett positivt samband med alla omrdden
i modersmalet och matematik. Men bland de 6vriga fritidsaktiviteterna finns till exempel ocksd
skrivande pa fritiden, som i borjan av drskurs 3 korrelerade med bade resultaten i modersmalet
(0,28) och matematiken (0,24). Sambandet mellan att skriva pa fritiden och kunskaperna i
modersmalet och matematik var ungefdr i samma klass som i borjan av arskurs 1 (modersmalet
0,32 och matematik 0,20). (Silverstrom m.fl. 2020, 65).

Programmeringen korrelerade med matematikresultaten (0,19) i borjan av forsta klassen. I drskurs
3 har korrelationen férsvagats (0,12).

Antalet hobbyer korrelerar ocksa med resultaten i modersmalet och matematik (0,24). Det
dar alltsa positivt att ha flera olika hobbyer. Sambandet var inte kopplat till virdnadshavarnas
utbildningsbakgrund. I samband med analyserna framkom dessutom att korrelationen mellan
larresultaten och att titta pa filmer och serier dr negativ i de svenska skolorna.

Vardnadshavarnas utbildning

Elevernas resultat i borjan av arskurs 3 har ocksa studerats i férhdllande till virdnadshavarnas
utbildningsbakgrund. Resultaten presenteras i tabell 21. Motsvarande tabell for arskurs 1 finns i
den foéregdende rapporten, Ldget vid skolstarten. (Silverstrém m.fl. 2020, 66)

Tabellen visar for de svensksprakiga skolornas del att ju hogre vardnadshavarnas utbildning dr,
desto bdttre dr resultatet i modersmalet. I matematik finns samma trend men i den sista och nést
sista gruppen dr resultaten pa samma niva. Resultaten dr desamma (550 och 552 poing) for elever
vars bada forildrar har universitetsutbildning och for elever vars bada fordldrar har gymnasie-
eller yrkeshogskoleutbildning eller vars ena foérdlder dessutom har universitetsutbildning. I
matematikkunskaperna ser vi en tydlig skillnad pa finskt hall.
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TABELL 21. Vardnadshavarnas utbildning och elevernas kunskaper i modersmal och matematik

Vardnads-
havarnas
utbildnings-
niva

Vardnadshavare
i svenska
skolor (antal
och procentuell
andel, enligt
deltagare i
modersmalet)

ELEVERNAS KUNSKAPER
| POANG,
SVENSKSPRAKIGA
SKOLOR

Vardnadshavare
i finska skolor
(antal och
procentuell
andel, enligt
deltagare i
modersmalet)

ELEVERNAS KUNSKAPER
| POANG,
FINSKSPRAKIGA SKOLOR

Modersmal
(N=574)

Matematik
(N =578)

Modersmal
(N =4594)

Matematik
(N =4572)

bada
vardnads-
havarnas
utbildning &r
grundskola,
yrkes-
utbildning
eller annan
utbildning

106
(18 %)

476

499

1135
(25 %)

491

488

den ena
vardnads-
havarens
hdgsta
utbildning &r
grundskola,
yrkes-
utbildning
eller annan
utbildning

163
(28 %)

491

516

1553
(34 %)

518

515

bada
vardnads-
havarnas
hdgsta
utbildning ar
gymnasium
eller
yrkeshdgskola
eller den ena
har dessutom
universitets-
utbildning

189
(33 %)

531

550

1236
(27 %)

549

541

bada eller den
ena vardnads-
havaren har
universitets-
utbildning

116
(20 %)

547

552

670
(15 %)

565

566

Figur 22 visar att eleverna i svenska skolor nar det hdgsta totalresultatet (543 podng) i den grupp
dér bade elevens mamma och pappa har gymnasieutbildning eller yrkeshdgskoleutbildning. Ocksa
i stapeln allra langst till héger finns en grupp som ndr nidstan samma poang (541 podng). Bada
fordldrarna till eleverna i den hdr gruppen har universitetsutbildning. Elevernas resultat brukar ha
ett linedrt samband med vardnadshavarens utbildningsniva. Men det finns tva grupper i figuren
som bryter mot den allminna trenden.
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I materialet fran finsksprakiga skolor 6kar alla gruppers resultat systematiskt da vardnadshavarnas
utbildning stiger (se Ukkola m.fl. 2023).
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FIGUR 22. Sambandet mellan vardnadshavarnas utbildning och elevernas totalresultat (modersmal
+ matematik) (N = 577)

Inldarningssvarigheter

Vardnadshavarna uppgav i sin enkdt om det hade férekommit inldrningssvarigheter i familjen
eller slakten. Inldrningssvirigheterna behandlas i tabell 22 enligt antal. Om det inte alls fanns
inldrningssvarigheter i slikten var larresultaten i modersmalet signifikant bittre (515 poang i
modersmal och 537 podng i matematik) dn om det fanns flera inldrningssvarigheter. Elever med
en inldrningssvarighet i familjen nddde 483 podng i genomsnitt i modersmalet och 498 poidng i
matematik. For elever dir det férekom tva eller flera av svarigheter var resultatet i genomsnitt
470 och 478 poing.

I borjan av drskurs 3 hade en elev utan inldrningssvarigheter i familjen i genomsnitt ett 45 podng
battre modersmalsresultat dn en elev frdn en familj dir det fanns tva eller flera inldrningssvarigheter.
Motsvarande skillnad var 59 podng i matematik?®~.

32 Cohens f = 0,27 i matematik och 0,25 i modersmalet; eta-kvadrat 0,07 i ma och 0,06 i mo
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TABELL 22. Sambandet mellan antalet inldrningssvarigheter i familjen (enligt vardnadshavarenkéterna
i ak 1 och 3k 3) och elevernas resultat i modersmal och matematik i svensksprakiga skolor (N = 592).

Inga inlarningssvarigheter
i familjen (N = 395)

En inldrningssvarighet i
familjen (N = 126)

Tva eller flera
inlarningssvarigheter i
familjen (N = 64)

modersmal

515

483

470

matematik

537

498

478

Bland de svarigheter som foradldrar till elever i svenska skolor uppgav var de vanligaste sprakliga
och matematiska svarigheter samt koncentrationssvarigheter. Sammantaget hade 51 elever i
svenska skolor sprakliga svarigheter. For dem var genomsnittet i modersmadlet 492 podng. De 16
elever som enligt vardnadshavaren hade matematiska svarigheter nadde 454 podng i matematik.
De 25 elever som uppgavs ha koncentrationssvarigheter nadde upp till 481 podng i modersmalet
och 504 podng i matematik.

Undantagstillstandet varen 2020

Av vardnadshavarenkiten framgar vilka elever som fick distansundervisning respektive
ndrundervisning under undantagstillstandet varen 2020. Ungefar 440 av vardnadshavarnas svar
pa fragan om distansundervisning gar att kombinera med barnens resultat i modersmal och
matematik. Av eleverna hade 413 fatt distansundervisning och resten hade haft mojlighet till
ndrundervisning. Av de elever som fordldrarna har gett information om fick alltsa ungefdr sex
procent narundervisning varen 2020.

Tabell 23 visar framfor allt att de elever som fick ndrundervisning hade ett svagare resultat som
grupp, sarskilt i matematik. Daremot ér skillnaden i modersmalet mycket liten. Under varen 2020
prioriterades pa manga héll nirundervisning for elever som 6ver huvud taget hade behov av extra
stod eller hade ett beslut om intensifierat eller sdrskilt stod. Skillnaderna dr inte signifikanta i
svenska skolor, eftersom ytterst fa elever fick nirundervisning.

TABELL 23. Resultat for elever som deltog i narundervisning respektive distansundervisning i
arskurs 2 varen 2020

Resultat i Poéng for elever i Poang for elever i Poéng for elever i Poéng for elever i
utvérderings- narundervisning distansundervisning nérundervisning distansundervisning
uppgifterna (N =26, 24), (N =413), (N =243), (N =2970, 2954),
svensksprakiga svensksprakiga finsksprakiga skolor | finsksprakiga skolor
skolor skolor
modersmal 497 510 503 528
matematik 500 530 497 525
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Kunskaps-
Utvecklingen
under nyborjar-
Undervisningen



Kunskapsutvecklingen var ratt liknande i svensk- och finsksprakiga skolor.

| Vastra Finland var utvecklingen i modersmalet svagare an i de dvriga regionerna, men
skillnaden ar inte betydande.

Kunskaperna utvecklades ungefar lika mycket for flickor och pojkar i arskurs 1-2, men
flickorna utvecklades nagot mer i modersmalet. Svagast utvecklades bade pojkarnas och
flickornas skrivformaga.

Eleverna utvecklades rdtt jamnt oberoende av vilken niva de hade befunnit sig pa i borjan
av arskurs 1. Mest utvecklades de som i borjan av skolgangen hade de starkaste resultaten.
Elever med ett svagt utgangslage utvecklades mycket i de svensksprakiga skolorna.

Kunskapsutvecklingen var mycket varierande i de deltagande skolorna under elevernas
tva forsta skolar.

Kapitel 5 handlar om hur elevernas kunskaper har utvecklats mellan arskurs 1 och arskurs 3.
I borjan av kapitlet behandlas kunskapsutvecklingen i totalmaterialet alldeles kort. I avsnitten
lingre fram behandlas utvecklingen i dmnena modersmal och matematik i de svensksprakiga
skolorna. I analyserna beaktas olika slags bakgrundsfaktorer som dr forknippade med hur
kunskapsutvecklingen varierar.

De resultat som presenteras baserar sig pa samma elevers prestationer i arskurs 1 hosten 2018 och
i arskurs 3 hosten 2020. NCU anviander ocksa den information som elevernas vardnadshavare,
larare och rektorer har gett aren 2018 och 2020. Alla uppgifter i utvirderingarna anvinds som
underlag for analyserna.
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Vissa uppgifter, sa kallade ankaruppgifter, anvindes bade i utvirderingen i borjan av arskurs 1 och
i borjan av arskurs 3. Med hjilp av de hir uppgifterna kunde kunskapsnivan i borjan av arskurs
1 anpassas till kunskapsnivan i borjan av drskurs 3. Pa det hir sittet kunde kunskapsnivaerna
sedan jamforas med varandra och det dr dirfér mojligt att beskriva hur mycket kunskaperna har
utvecklats under nybdrjarundervisningen.

5.1 Kunskapsutvecklingen i fraga om totalresultaten

I kapitlets forsta avsnitt presenteras den utveckling under nybdrjarundervisningen som galler
totalresultaten i det nationella materialet. Det betyder att det dr fraga om hur de sammanslagna
kunskaperna i modersmal och matematik har utvecklats i hela det nationella materialet.

Kunskapsutvecklingen enligt undervisningssprak och kon

Tabell 24 sammanfattar den genomsnittliga forandringen i elevernas totalresultat under
nyborjarundervisningen. Kunskapsutvecklingen dr i genomsnitt 161 podng i de deltagande
svensksprakiga skolorna under de tva forsta aren och lite hogre, 170 podng, i finsksprakiga
skolor. Skillnaden mellan sprakgrupperna dr statistiskt mycket signifikant, men sa liten att den
i praktiken saknar betydelse®.

Kunskapsutvecklingen i de deltagande svensksprakiga skolorna dr i genomsnitt 163 poing for flickor

och 159 podng for pojkar, om man utgar fran det sammanslagna modersmals- och matematikresultatet.
I de finsksprakiga skolorna har flickor gatt framat 171 podng och pojkar 168 podang.

TABELL 24. Kunskapsutvecklingen enligt skolans undervisningssprak och kon

Kunskapsutvecklingen i arskurs 1 och 2,
uttryckt i poang

Nationella materialet (N = 7852) 169
Undervisningssprak

Svensksprakiga skolor (N = 958) 161
Finsksprakiga skolor (N = 6894) 170

Kon

Nationella materialet, flickor (N = 3927) 171
Nationella materialet, pojkar (N = 3925) 167
Svensksprakiga skolor, flickor (N = 469) 163
Svensksprakiga skolor, pojkar (N = 489) 159
Finsksprakiga skolor, flickor (N = 3458) 171
Finsksprakiga skolor, pojkar (N = 3436) 168

33 Cohens f = 0,04, eta-kvadrat = 0,002
103



Figur 23 bygger pa att eleverna i arskurs 1 i svenska skolor forst har delats in i fem grupper fran
den svagaste till den bdsta gruppen. Pa samma sdtt har eleverna delats in i fem grupper enligt
sina resultat i arskurs 3. Ddrefter dr det mojligt att till exempel studera hur stor andel flickor och
pojkar det finns i varje kvintil eller femtedel.

Figuren visar att flickor och pojkar i svensksprakiga skolor férdelar sig rétt lika i de fem kvintilerna
i borjan av drskurs 1 och arskurs 3. I den lagsta kvintilen i arskurs 1 fanns 41 procent flickor och
59 procent pojkar i borjan av arskurs 1. Situationen dr nastan exakt densamma tva ar senare, i
borjan av arskurs 3. Da utgors den svagaste kvintilen av 42 procent flickor och 58 procent pojkar.

De slutsatser som kan dras utgaende fran figuren dr att andelen pojkar har 6kat en aning (fran 45
till 49 %) i den ndst hogsta kvintilen, medan andelen pojkar har minskat i den hogsta kvintilen
(fran 54 % till 51 %). Flickorna har gatt framat i den hogsta kvintilen, liksom ocksé i den mellersta.

100 %
90 %
80 %
70 %
60 %
50 %
40 %
30 %
20 %
10 %
0%

Andel av eleverna

ak 1 ak 3 ak 1 ak 3 ak 1 ak 3 ak 1 ak 3 ak 1 ak 3

mflicka mpojke

Kvintiler pa ak 1 och ak 3

FIGUR 23. Flickor och pojkar i svensksprakiga skolor indelade i femtedelar (kvintiler) enligt total-
resultat (modersmal + matematik) i arskurs 1 och arskurs 3 (N = 577)
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5.2 Kunskapsutvecklingen i modersmal och litteratur

Utvecklingen i modersmalet i de svenska skolorna

I genomsnitt utvecklades elevernas kunskaper i modersmal och litteratur 147 podng i de deltagande
svenska skolorna. Kunskapsutvecklingen var en aning starkare bland flickorna (153 podng) i de
svensksprakiga skolorna jaimfort med pojkarna (141 podng). Skillnaden ar statistiskt signifikant,
men betydelsen var liten.**

Eleverna utvecklades 164 podng i finsksprakiga skolor. Om alla deltagare slas samman oberoende
av undervisningssprak, gir eleverna framdt 162 podng i genomsnitt nationellt sett.

TABELL 25. Kunskapsutvecklingen i modersmal och litteratur under nybérjarundervisningen enligt
kon och skolans undervisningssprak

Antal Kunskaps- Antal Kunskaps- Nationell kunskaps-
elever utvecklingen i elever utvecklingen utvecklingen i
modersmal och i modersmal modersmal och
litteratur, svensk- och litteratur, litteratur
sprakiga skolor finsksprakiga skolor
Alla deltagare 943 147 6816 164 162
Flickor 466 153 3434 170 168
Pojkar 477 141 3382 158 156

Utvecklingen i modersmalet i olika regioner och kommuntyper

Modersmalsutvecklingen bland eleverna i de svensksprakiga skolorna var 152 podng i Sydvdstra
Finland och 153 podng i S6dra Finland. Eleverna i Vdstra och Inre Finland utvecklades i genomsnitt
140 podng. Det framkom inga betydande skillnader mellan regionerna.

Kunskapsutvecklingen var en aning starkare (152 podng) i urbana kommuner dn i titorter och
landsbygdskommuner, som i genomsnitt utvecklades 140 och 143 poidng. Det fanns inga betydande
skillnader i fraga om kunskapsutvecklingen i olika slags kommuner.

34 eta-kvadrat = 0,01
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TABELL 26. Kunskapsutvecklingen i modersmal och litteratur under nyborjarundervisningen enligt
regionforvaltningsomrade och kommuntyp

Antal elever Kunskaps- Antal elever Kunskaps-
utvecklingen i utvecklingen i
svensksprakiga finsksprakiga
skolor skolor

Alla deltagare 943 147 6816 164
Regionfdrvaltnings-
omrade
Sodra Finland 478 153 2350 160
Vastra och Inre Finland 420 140 1300 168
Sydvastra Finland 45 152 9N 166
Kommuntyp
Urbana kommuner 534 152 4803 162
Tétortskommuner 145 143 1074 174
Landsbygdskommuner 264 140 939 163

Tabellen visar dven motsvarande kunskapsutveckling i finsksprakiga skolor. Den storsta skillnaden
(28 podng) mellan elever i svenska och finska skolor finns i Védstra och Inre Finland.** Motsvarande
skillnad i S6dra Finland dr bara 7 podng. I Sydvistra Finland dr antalet elever sa litet i de svenska
skolorna att det forsvarar jamforelsen, samtidigt som utgangsliget i regionens svenska skolor
redan infor drskurs 1 var ganska hogt.

For kommuntypernas del bor vi minnas att ganska fa svenska titortselever (145) ingar i samplet.
Da dessa elever jamfors med motsvarande titortselever som gar i finsk skola blir skillnaden 31
podng. I de urbana kommunerna utvecklas eleverna ungefdr i samma takt oberoende om de gar i
svensk eller finsk skola (skillnad 10 podng). I landsbygdskommunerna finns en skillnad pa 23 podng.

Utvecklingen i modersmalets innehallsomraden

Elevernaidet svenska samplet gick under sina tva forsta skoldr i genomsnitt 147 podng framatide
uppgifter som horde till innehéllsomradet Att tolka texter (lisa). Den allra storsta lasutvecklingen
(190 poing) framkom i lisuppgifter som krdver noggrann lisning. I uppgifter som gillde att
studera en bild och i en annan uppgiftshelhet som gillde att forstd uppldst text gick eleverna
framat drygt 140 podng. Lasning pa ordniva utvecklades 136 podng och ldsning pa meningsniva
139 podng i genomsnitt.

Deltagarna i de svenska skolorna gick i genomsnitt framat 113 podng i de uppgifter som horde
till innehallsomradet Att producera texter (skriva). Skrivutvecklingen gav de ligsta poingen
jamfort med de Ovriga innehallsomradena i modersmalet. Flickorna utvecklades i medeltal 118
podng som skribenter under de tva forsta skoldren. Pojkarna gick framat 108 podng.

35 Skillnaden mellan kunskapsutvecklingen i de tre regionerna &r statistiskt signifikant, men inte betydande.
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I de uppgifter som gillde Att forsta sprak, litteratur och kultur gick eleverna 151 podng framat.
Analyserna visade till exempel att eleverna gick framat 142 podng i uppgifter som gillde deras
ordforrad.

Motsvarande kunskapsutveckling i finsksprékiga skolor framgar av tabellen.

TABELL 27. Kunskapsutvecklingen i modersmal och litteratur under nybdrjarundervisningen enligt
innehallsomrade.

SVENSKSPRAKIGA Flickors Pojkars Allas kunskapsutveckling
SKOLOR kunskapsutveckling kunskapsutveckling

Innehallsomraden

Att tolka text: lasa

(N =466 + 477 = 943) 153 141 147

Att producera text: skriva 18 108 13

(N =462 + 457 =919)
Att forsta sprak, litteratur

och kultur 155 148 151

(N =467 + 479 = 946)

FINSKSPRAKIGA Flickors Pojkars Allas kunskapsutveckling
SKOLOR kunskapsutveckling kunskapsutveckling

Innehallsomraden

Att tolka text: lasa

(N = 3434 + 3482 = 6816) 170 18 164

Att producera text: skriva 140 120 130

(N = 3396 + 3257 = 6653

Att forsta sprak, litteratur
och kultur 170 163 166
(N = 3434+3390 = 6824)

Lasutvecklingen under nybdrjarundervisningen

Elevernas ldsutveckling presenteras i figur 24. Lisning pd ordnivd betyder att eleven har kunnat lisa
hela ord och kombinera dem med till exempel bilder eller ord som de hér. Lasning pd meningsniva
betyder att eleven kan ldsa fullstindiga meningar, férena dem med till exempel en bild eller med
varandra eller besvarar fragor som stills om texten.

Figuren bygger pa att varje elev har placerats pa den niva som hen allra hogst har natt. For att
placeras pa en viss niva maste eleven ha klarat 6ver 50 procent av de uppgifter som lag pa den
nivan. Till exempel har en elev som placerats pa ordnivan klarat mer dn 50 procent av de uppgifter
som giller ordnivan, men mindre dn 50 procent av de uppgifter som hor till meningsnivan.
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I bérjan av arskurs 1 ar 2018 kunde 60 procent av alla elever i det nationella materialet ldsa
atminstone pa ordniva. Ungefdr 30 procent nadde meningsnivan. Det framkom sma skillnader
mellan finsksprakiga och svensksprakiga skolor, som har anknytning till spraken. I de finska
skolorna ldste 59 procent pd ordniva, i de svenska skolorna 64 procent. P4 meningsniva befann
sig 30 procent av eleverna i finska skolor och 26 procent av eleverna i svenska skolor. (se ndrmare
Silverstrém m.fl. 2020, 34)

Elevernas lisférmaga har utvecklats vdl under de tvd forsta skolaren. I hela det nationella
materialet kunde 95 procent av eleverna ldsa atminstone pa ordniva efter de tva forsta skoldren.
Av dem kunde 51 procent ldsa pa meningsniva. Men fem procent av deltagarna hade fortfarande
svarigheter med ldsningen.

I de svenska skolorna befann sig 95 procent av tredjeklassarna atminstone pa ordniva (jamfor 96
procent i finsksprakiga skolor). Nistan hilften (48 %) av eleverna i de svenska skolorna kunde
lisa pa meningsnivd dd de gick &ver till arskurs 3. En lika stor andel placerade sig pa ordnivan.
De 6vriga, ungefar fem procent av eleverna, hade svarigheter med att ldsa enstaka svenska ord.

I de finska skolorna ldste 51 procent pa meningsniva och 45 procent endast pa ordniva i borjan
av arskurs 3. Fyra procent hade dnnu inte natt ordnivan.

alla skolor, &k 1 40

alla skolor, ak 3

finsksprakiga skolor, ak 1 41

finsksprakiga skolor, &k 3

svensksprakiga skolor, ak 1 36

svensksprakiga skolor, ak 3 [5 ]

0% 20 % 40 % 60 % 80 % 100 %

@éannu inte pa ordniva mendast ordnivd @ pa meningsniva

FIGUR 24. Andelen elever pa olika ldsutvecklingsnivaer i borjan av arskurs 1 och arskurs 3
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Vid tolkningen av resultaten &dr det viktigt att beakta att texterna som eleverna ldste var olika i
arskurs 1 och arskurs 3. I arskurs 1 gillde en stor del av uppgifterna pa meningsnivd férmagan
att soka enskild information i en mening. I arskurs 3 férutsatte uppgifterna att eleverna i hogre
grad tolkar innehallet. Skillnaden mellan uppgifterna var alltsa att i drskurs 1 testade uppgifterna
pa meningsniva hur eleverna inhdmtade enskild information. I arskurs 3 handlade det mer om
att dra slutsatser och tolka texten.

Utvecklingen i modersmalet enligt nivan vid skolstarten

Eleverna i de svenska skolorna indelades i fem grupper (femtedelar eller kvintiler) utgaende fran
sina modersmalskunskaper vid skolstarten. Jimforelsen i figur 25 visar att eleverna i de svenska
skolorna utvecklas i alla grupper. I den ldgsta kvintilen utvecklas eleverna i genomsnitt 151
podng genom tva ars skolundervisning. Allra mest utvecklas de grupper som var starkast redan
vid skolstarten (161 podng). Ocksa gruppen strax bredvid den hér gruppen forbattrar sitt resultat
med 154 podng i genomsnitt under drskurs 1 och 2.

Elevernas utveckling varierar i de fem grupperna. I den nist ldgsta och den mellersta gruppen
utvecklas eleverna i svenska skolor mindre (134 och 140 podng).

172
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Poang i genomshnitt

FIGUR 25. Utvecklingen i modersmalet under nybdrjarundervisningen, jamforelse av fem grupper
i svenska och finska skolor.
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Eleverna i svenska och finska skolor gar mycket framat i arskurserna 1-2. Men eleverna i de tre
mellersta grupperna har utvecklats mer i den finska nybdrjarundervisningen (mellan 159 och
172 podng) dn vad motsvarande grupper gjorde i de svenska skolorna.

Utvecklingen i modersmalet enligt trestegsstodet

De elever i svensksprakiga skolor som hade ett beslut om intensifierat stdd eller sdrskilt stod
utvecklades i genomsnitt 127 podng under nyborjarundervisningen. Motsvarande utveckling i
finsksprakiga skolor var 138 poing.

Elever som vid behov hade tillgang till allmant st6d utvecklades i genomsnitt 150 poiang under
de tva forsta skolaren. Motsvarande utveckling i finsksprakiga skolor var 169 poang.

Utvecklingen i modersmalet enligt hemsprak

De ensprakigt svenska och de svensk-finska eleverna i de svensksprakiga skolorna utvecklades
ungefar lika mycket i modersmaélet. Elever som enbart talade svenska hemma gick 150 podng
framat i modersmalet (N = 275). Den svensk-finskt tvasprakiga gruppen gick i genomsnitt 155
podng framat (N = 234). Eftersom uppgifterna om sprak som talas i familjen har samlats in med
hjilp av vardnadshavarenkiten finns inte hemspraksuppgifter om alla elever i samplet, vilket
troligen snedvrider resultatet en aning.

5.3 Kunskapsutvecklingen i matematik

Utvecklingen i matematik i de svenska skolorna

Eleverna utvecklades i genomsnitt 165 podng i matematik i de svensksprakiga skolorna under de
tva forsta skolaren. Ocksa i finsksprakiga skolor utvecklades eleverna ungefir lika mycket, 160
podng. Skillnaden mellan sprakgrupperna dr inte betydande®. Om alla deltagare slas samman &r
den genomsnittliga forandringen i matematik 161 podang under nyboérjarundervisningen.

Flickor och pojkar utvecklas ungefdr lika mycket oberoende av undervisningssprak. I svenska
skolor har flickorna i genomsnitt gatt 170 podng framat under de tva forsta skolaren, medan
flickorna i finska skolor utvecklats 163 podng. Pojkarna gick ungefar lika mycket framat i svenska
och finska skolor, 161 respektive 158 podng.

36 Cohens f=0,03, eta-kvadrat = 0,001
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TABELL 28. Kunskapsutvecklingen i matematik under nyboérjarundervisningen enligt kén och sko-

lans undervisningssprak

Antal elever Kunskaps- Antal elever Kunskaps- Nationell

utvecklingen utvecklingen kunskaps-

i matematik, i matematik, utveckling i

svensksprakiga finsksprakiga matematik

skolor skolor

Alla deltagare 951 165 6756 160 161
Flickor 467 170 3402 163 164
Pojkar 484 161 3354 158 158

Utvecklingen i matematik enligt region och kommuntyp

Den genomsnittliga kunskapsutvecklingen i matematik dr exakt lika stor for de svenska skolornas
elever i tvd av RFV-omradena, Sédra Finland och Sydvistra Finland. Dér gar eleverna 168 poing
framat pa tva ar. I Vastra och Inre Finland utvecklas eleverna i genomsnitt 162 podng. Alla regioner
befinner sig vid det nationella medeltalet 161 podng eller nagra podng 6ver det.

Ocksa pa finskt hall ligger samma regioner strax under eller 6ver det nationella medeltalet 161
podng. Det finns en liten tendens till skillnad mellan svenska och finska skolors kunskapsutveckling
i S6dra Finland, dir de finska skolornas kunskapsutveckling ligger pa 157 podng.

I fraga om kommuntyperna placerar sig landsbygdskommunernas elever precis vid genomsnittet
i Svenskfinland (165 poidng). De 6vriga kommuntyperna ligger i nirheten av genomsnittet,
tatortskommunerna dock nagra podng under genomsnittet. Pa finskt hall dr det framst titorterna

som sticker ut positivt med en kunskapsutveckling pa 168 poing.

Alla podngskillnader i tabellen ar sd sma att de inte dr betydande.
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TABELL 29. Kunskapsutvecklingen i matematik under nybdrjarundervisningen enligt regionférvalt-
ningsomrade och kommuntyp

Antal elever Kunskaps- Antal elever Kunskaps-
utvecklingen i utvecklingen i
svensksprakiga finsksprakiga skolor
skolor
Alla deltagare 951 165 6756 160
Regionfdrvaltnings-
omrade
Sodra Finland 485 168 2328 157
Vastra och Inre Finland 422 162 1278 163
Sydvastra Finland 44 168 909 166
Kommuntyp
Urbana kommuner 546 168 4762 159
Tatortskommuner 144 157 1061 168
Landsbygdskommuner 261 165 933 159

Utvecklingen i matematikens innehallsomraden

Eleverna i de svensksprakiga skolorna har gatt starkt framat i innehdllsomrddena Matematiskt
tdnkande och Tal och rikneoperationer. I bada fallen lag deras kunskapsutveckling kring 170
podng. I geometri och mitning har utvecklingen inte varit riktigt lika stark (149 podng), men
situationen dr densamma i de finsksprakiga skolorna.

I de uppgifter som gillde Matematiskt tinkande utvecklades flickorna i svenska skolor mycket
(175 podng) under de tva forsta skolaren. Motsvarande utveckling var 169 poang bland de flickor
som gick i finska skolor. Pojkarna utvecklades i genomsnitt lika mycket (165 podng) oberoende
av undervisningssprak.

Iinnehéllsomradet Tal och rikneoperationer var flickornas kunskapsutveckling likasa rétt stark
pa svenskt hall (175 podng), bade jamfoért med flickor i finska skolor (167 podng) och pojkar i
svenska skolor (165 podng).

For de svenska skolornas del skiljer sig flickor och pojkars genomsnittliga utveckling néstan 10
podng i varje innehallsomrade. Det hdr giller ocksd Geometri och mitning.

[ utvdrderingen vid skolstarten var antalet uppgifter i innehédllsomradet Informationsbehandling

och statistik sa litet, att det inte utgdende fran dem gér att rapportera tillf6rlitligt om utvecklingen
i innehallsomradet. Omradet ingar alltsa inte dd kunskapsutvecklingen rapporteras har.
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TABELL 30. Kunskapsutvecklingen i matematik under nybérjarundervisningen enligt innehallsomrade.

(N = 3290 + 3256 = 6546)

SVENSKSPRAKIGA Flickors Pojkars Allas kunskapsutveckling
SKOLOR kunskapsutveckling kunskapsutveckling

Innehallsomraden

Matematiskt tankande

(N = 462 + 475 = 937) 175 165 170

Tal och rakneoperationer

(N 463 + 478 = 941) 174 165 169

Geometri och matning

(N = 459 + 482 = 941) 154 144 149
FINSKSPRAKIGA Flickors Pojkars Allas kunskapsutveckling
SKOLOR kunskapsutveckling kunskapsutveckling

Innehallsomraden

Matematiskt tankande

(N = 3376 + 3325 = 6701) 169 165 167

Tal och rakneoperationer

(N 3405 + 3365 = 6770) 167 164 166

Geometri och matning 151 149 150

Utvecklingen i matematik enligt nivan vid skolstarten

Liksom i modersmalet har eleverna delats in i fem grupper (femtedelar eller kvintiler) enligt
sina resultat i borjan av arskurs 1 och bdérjan av arskurs 3. De elever som var svagast i borjan av
arskurs 1 har gatt framat 168 podng under de forsta skolaren. Det betyder att de svagaste eleverna
i genomsnitt utvecklas 168 podng under de tva forsta skolaren. Det dr en kraftig utveckling som
ligger ndstan i klass med den som vi ser i grupperna som var starkast redan vid skolstarten. De
allra starkaste grupperna gick 171 och 173 podng framat pa tva ar.

Alla fem grupper i de svenska skolorna har utvecklats mycket under de tva forsta aren i skolan.

Minst utvecklas den nést lagsta kvintilen, ddr eleverna utvecklas 156 podng. Det hir dr den enda
gruppen som har en utveckling som ligger nadgra poang under det nationella genomsnittet.
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FIGUR 26. Utvecklingen i matematik under nybdrjarundervisningen, jamforelse av fem grupper i
svenska och finska skolor

Over huvud taget ir utvecklingen mycket liknande bland elever frin svenska och finska skolor.
Men i de hogsta kvintilerna tenderar de svenska skolornas elever att utvecklas ndgra poing mer.
Den bdsta gruppen i de svenska skolorna utvecklas 173 podng. Motsvarande utveckling dr 159
podng i det finska materialet.

Utvecklingen i matematik enligt trestegsstodets niva

De elever i svensksprakiga skolor som hade ett beslut om intensifierat eller sdrskilt stod utvecklades
i genomsnitt 144 poang i matematik under nyborjarundervisningen. Motsvarande utveckling i
finsksprakiga skolor var 143 podng.

De 6vriga eleverna utvecklades i genomsnitt 168 podng i matematik under de tva férsta skolaren.
Motsvarande utveckling i finsksprakiga skolor var 164 poing.

Utvecklingen i matematik enligt hemsprak

De ensprakigt svenska och de svensk-finska eleverna gick, liksom i modersmalet, ungefdr lika
mycket framat i matematik. Elever som enbart talade svenska hemma utvecklades 166 podng
(N=272). Den svensk-finskt tvasprakiga gruppen gick i genomsnitt 171 podng framat (N = 239).
Observera att informationen om elevernas hemsprak har samlats in med hjdlp av vardnads-

havarenkiten. Eftersom alla virdnadshavare inte har svarat, finns inte hemspraksuppgifter om
alla elever i samplet. Det hdr snedvrider antagligen resultatet en aning.
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5.4 Kunskapsutvecklingen i forhallande till
foraldrarnas utbildningsbakgrund

Kunskapsutvecklingen i modersmal och matematik har en anknytning till virdnadshavarnas
utbildningsbakgrund. I modersmalet dr skillnaderna mellan grupperna signifikanta, i matematik
dr de inte signifikanta.

I modersmalet svenska finns tydliga skillnader i kunskapsutvecklingen. Elever vars férdldrar har
grundskoleutbildning, yrkesutbildning eller annan utbildning utvecklas 129 podng i modersmalet.
Om bada eller ena fordldern har hégskoleutbildning utvecklas eleven i genomsnitt 173 podng i
modersmalet - en skillnad pad 44 podng. I matematik spelar virdnadshavarnas utbildning inte en
lika stor roll - jamfor 158 podng och 174 podng (skillnad 16 podng).

Informationen om vdrdnadshavarnas utbildningsbakgrund har samlats in med hjdlp av
vardnadshavarenkiten. Eftersom alla virdnadshavare inte har svarat, finns inte information om
vardnadshavare till alla elever i samplet. Det hir snedvrider resultatet en aning, sdrskilt i fraga
om de ldgre utbildningarna.

5.5 Tendenser i kunskapsutvecklingen i det nationella materialet

Avsnittet innehaller en beskrivning av sddana intressanta tendenser som har kommit fram vid
analysen av det sammanslagna resultatet i modersmal och matematik i det nationella materialet.
Aven om tendenserna fér det mesta inte specifikt giller de svenska skolorna, fértjinar de att
ndmnas ocksd i den svenska rapporten. Det svenska materialet har trots 982 deltagande elever
och kring 50 deltagande ldrare ofta varit en aning for litet for att vissa trender ska bli tydliga,
speciellt da eleverna och ldrarna delas in i grupper. De tendenser som kort beskrivs nedan finns
noggrannare beskrivna i Ukkola m.fl. 2023.

En DTA-analys visade att de uppgifter som i hela det nationella materialet forklarade elevernas
utveckling mellan skolstarten och drskurs 3 allra bast géllde 1dsformaga, eller innehallsomradet
Att tolka texter, som ldroplanen kallar den hir helheten. Ndrmare bestimt visade DTA-analysen
att det finns en koppling mellan noggrann lisning och stark kunskapsutveckling. I de forsta
klasserna trinas noggrann lisning sa gott som varje dag i undervisningen. Manga elever har darfor
gatt mycket framat pa det hdr omradet.

Den starkaste kunskapsutvecklingen (188 podng) fanns bland elever som i borjan av arskurs 1
hade den svagaste noggranna ldsningen. Kunskaperna hade diremot 6kat rdtt lite (155 podng)
bland dem som redan i borjan av arskurs 1 holl en relativt hég niva i den hdr typen av ldsning.
Vid analyserna upptdcktes ocksd en elevgrupp som ldg strax 6ver genomsnittet vid skolstarten
och som direfter gick framat hela 193 poang.
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FIGUR 27. Kunskapsutvecklingen i forhallande till resultaten i noggrann lasning, finsksprakiga och
svensksprakiga skolor

Betriffande elevernas egen sjilvvirdering framkom att de elever som sjilva ansdg att de kan
ldsa, ocksa utvecklades mest under nybdrjarundervisningen. Elever med de tvd gladaste emojierna
utvecklades i genomsnitt 165 eller 173 podng. De elever som pa motsvarande sdtt uppgav att de
kan skriva utvecklades i genomsnitt 168 och 173 poidng. Utvecklingen var densamma for dem
som uppgav att de kunde rdkna. De elever som valde mer ledsna symboler, utvecklades inte lika
mycket som de Ovriga grupperna. Resultaten baserar sig pa 7490-7578 elevers sjdlvvirdering.

Vid analyserna upptédcktes inget tydligt samband mellan undervisningsgruppens storlek och
elevernas kunskapsutveckling. Kunskaperna hade utvecklats mest - i genomsnitt 173 podng
- irdtt stora grupper (26-32 elever), men kunskapsutvecklingen var jamn i alla grupper, utom i
grupper som hade farre dn 10 elever (157 podng) och mycket stora grupper med mer dn 33 elever
(165 podng).

De finsksprikiga undervisningsgrupperna var i genomsnitt storre dn de svensksprakiga. I
finsksprakiga skolor utvecklades kunskaperna jamnt i alla grupper mellan 16 och 32 elever. I
svenska skolor hade kunskaperna speciellt 6kat (178 podng) i de stora undervisningsgrupperna
med 21-32 elever. Skillnaderna var inte signifikanta.

Det gjordes ocksa en jimforelse av elevernas kunskapsutveckling med utgangspunkt i
liromedel som elever i det nationella materialet uppgav att de i huvudsak hade jobbat med i

arskurs 3. Alternativen var larobok, dator, surfplatta och en kombination av lirobok och dator
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eller surfplatta. Majoriteten (73 %) hade i huvudsak anvént (tryckta) larobocker. Néstan en
femtedel uppgav att de hade anvdnt larobdcker och datorer eller surfplattor (18 %). En liten del
av eleverna berittade att de i huvudsak hade anvint datorer (6 %) eller surfplattor (3 %). Antalet
elever i jamforelsen var 6534.

De som for det mesta hade jobbat med sina skoluppgifter i en (tryckt) lirobok utvecklades 183
podng i genomsnitt. De som hade anvint bdde ldrobok och dator/ldrplatta utvecklades 184 poing.
Daremot hade de drygt 400 elever som enbart anvint dator bara utvecklats 143 podng och de 196
elever som hade anvint ldrplatta bara 135 podng. Skillnaderna mellan grupperna var statistiskt
mycket signifikant och betydande.?’

Resultatet dr svart att tolka, i och med att det bygger pa information som eleverna har gett.
Antalet elever som valt olika alternativ avvek i hog grad fran varandra. Dessutom kan elevers
uppfattning om vad anvindning av apparater betyder avvika mycket fran ldrarnas uppfattning.
De elever som uppgav att de i huvudsak hade jobbat med surfplattor eller datorer kom inte tydligt
fran samma skolor eller klasser. Det hér antyder att utrustningen i huvudsak inte anvands av hela
undervisningsgruppen. Det dr mojligt att lirarna anvinder IT-utrustning for att differentiera
undervisningen och stdda svagare elever, eller motivera eller beléna dem genom att lata dem
anvdnda apparaterna.

De ldrare som undervisade eleverna i arskurs 1 svarade pa en fraga som gillde om de hade
specialiserat sig pa nyborjarundervisning. De elever som i drskurs 1 hade haft en lirare som var
specialiserad pa nyborjarundervisning hade under de tva forsta skolaren utvecklats i genomsnitt
173 podng. De elever som hade haft en ldrare som inte var specialiserad pa nybdrjarundervisning,
hade i genomsnitt gatt framdt 167 podng. Om eleverna hade haft flera lirare, hade kunskaperna i
genomsnitt utvecklats 176 podng. Om det inte fanns uppgifter om den forsta ldrarens bakgrund,
hade eleverna utvecklats 162 podng. Det dr fraga om en mycket signifikant skillnad®, men den
dr inte betydande.

Lirarna som hade undervisat deltagarna under de tva forsta aren uppgav ocksd hur ling
lararerfarenhet de hade. Elever som i arskurs 1 hade fitt en ldrare vars erfarenhet var under
ett ar utvecklades i genomsnitt 168 podng. Om ldraren hade en klassldrarerfarenhet pa 1-2 ér
utvecklades elevernas kunskaper 164 poing. Om klasslirarens klassldrarerfarenhet var 3-5 ar var
kunskapsutvecklingen i genomsnitt 166 podng. Om ldraren hade jobbat 6-10 dr som klassldrare,
utvecklades elevernas kunskaper i genomsnitt 170 poing. Om klasslirarerfarenheten var 11-15
ar, utvecklades elevernas kunskaper i genomsnitt 174 podng, och de allra mest erfarna ldrarna,
som jobbat mer dn 15 ar, hade elever som utvecklades 172 podng. Om eleven hade flera lirare,
utvecklades kunskaperna i genomsnitt 178 podng. Om det inte fanns uppgifter om ldrarens
erfarenhet var kunskapsutvecklingen 162 poing i genomsnitt. Skillnaderna ar i foérhéllande till
kunskapsutvecklingen statistiskt mycket signifikanta®. Men det dr inte friga om betydande
skillnader.

37 p<0,001, n?=0,037, Cohens f = 0,196
38 p<0,001, eta-kvadrat = 0,005, Cohens f = 0,071
39 Eta-kvadrat = 0,005, Cohens f = 0,071
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Di elevernas kunskaper jamfordes med utgdngspunkt i skolviagens lingd matt i tid, uppticktes
att den tid som skolvigen tog inte hade samband med elevens kunskaper. Men skolvigens
lingd maitt i tid hade samband med om eleven deltog i intensifierad undervisning (t.ex. gick i
musikklass), eftersom sidan undervisning inte alltid ordnas i nirskolan. Den lingsta skolvigen
matt i tid hade elever som fick undervisning i smagrupper. Av dem hade 49 procent en skolvig
pa under 15 minuter och 11 procent en skolvig pa 6ver en halv timme. Skillnaden &r statistiskt
mycket signifikant, men inte betydande.*’

Stodet fran vuxna, till exempel fran vardnadshavarna, visade sig ha ett visst samband med
elevernas kunskapsutveckling. Elever som valde den gladaste emojin vid pastdendet Mina
fordldrar hjdlper mig med ldxorna, om jag behéver hjdlp utvecklades i genomsnitt 173 poing. De
som valde den nist gladaste emojin utvecklades 170 podng och de som valde den ndgot ledsna
emojin utvecklades 156 poing. Elever som valt den ledsnaste emojin utvecklades 138 podng i
genomsnitt*. Sammanlagt svarade 7634 elever pa fragan. Av dem valde 76 procent den gladaste
emojin och 18 procent féljande emoji. Vildigt fa elever valde alltsa de ledsna emojierna, vilket
tyder pa att de flesta vardnadshavare hjalper eleverna med svara lixor.

Ocksa rektorerna fick en fraga om vardnadshavarnas stdd i elevernas studier. I de skolor dir
rektorerna var helt eller delvis av samma asikt om att férdldrarna stoder sina barn hade kunskaperna
i genomsnitt utvecklats 170 podng. I skolor ddr rektorn delvis var av annan asikt, utvecklades
eleverna 145 podng. Skillnaden var statistiskt signifikant, men dess betydelse var liten*.

5.6 Kunskapsutvecklingen pa skolniva

NCU:s analyser av kunskapsutvecklingen pa skolniva bygger pa alla 272 skolors resultat. Av dessa
skolor dr en del rdtt sma. Antalet elever vars resultat finns tillgdngliga for bade arskurs 1 och
arskurs 3 varierar mellan 1 elev och 111 elever per skola. Figur 28 innehaller alla skolor, d&ven om
bara en enda elev har deltagit i tre av skolorna.

I figur 28 finns bade skolornas totalresultat i borjan av arskurs 1 och i borjan av arskurs 3. Om
skolans symbol finns langt till héger, har elevernas utgangslige vid skolstarten varit gott. Om
skolans symbol dr hégt uppe, har skolans elever utvecklats mycket under de tva forsta skolaren.
Om skolans symbol finns uppe i hégra hornet, har alltsd utgangslaget varit gott och dessutom
har kunskaperna utvecklats mycket under nybdrjarundervisningen.

Finsksprakiga skolor dr utmdarkta med en cirkel, svensksprakiga med en diamant. De sma svenska
skolorna med farre dn sex elever dr utmarkta med rod férg.

40 p<0,001, eta-kvadrat = 0,005, Cohens f = 0,071
41 p<0,001, eta-kvadrat = 0,008, Cohens f = 0,090
42 p<0,001, eta-kvadrat = 0,005, Cohens f = 0,07
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Figuren visar att de svensksprakiga skolorna med mer dn fem elever (de vita diamanterna) placerar
sig ungefir som motsvarande skolor pa finskt hall. Manga ligger i en klunga vid det vagrata 500-
podngsstrecket for arskurs 3, eller strax under strecket. De sma skolorna med sina roda diamanter
finns utspridda pa ett mer vidstrackt omrade. Flera av dem nadde till exempel langt 6ver 500 poing
i arskurs 3, eftersom de fa eleverna fick mycket goda resultat.
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FIGUR 28. Kunskapsutvecklingen i skolorna i det nationella materialet (N = 272 skolor)

Skolornas totalresultat studerades ocksa enligt elevantal i arskurs 3. Elevantalet varierade
mycket i de deltagande skolorna. Sambandet mellan skolans elevantal i arskurs 3 och elevernas
kunskapsutveckling var inte linjirt nir skolorna delades in i olika klasser enligt antal elever.
Kunskapsutvecklingen 6kade inte, ju mer elever tredjeklassare det fanns i en skola. Den minsta
genomsnittliga kunskapsutvecklingen (161 poidng) hade skett i skolor med 56—62 tredjeklassare
(N =769). Mest (175 podng) har eleverna utvecklats i skolor med 44—55 elever i arskurs 3 (N =
843). Det finns statistiska skillnader mellan de sju grupper som studerades, men skillnaderna dr
till sin betydelse ndrmast obefintliga.
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5.7 Kunskapsutvecklingen i de svensksprakiga skolorna

Det hidr avsnittet innehaller ytterligare nagra iakttagelser om kunskapsutvecklingen i de 54
svensksprakiga skolorna i samplet. I genomsnitt blev elevernas totalresultat 161 podng bittre i
de svensksprdikiga skolorna under nybérjarundervisningen. Eleverna i de finsksprékiga skolorna
utvecklades i genomsnitt 170 podang. Med totalresultat avses att modersmalet och matematik ar
sammanslaget.

Skillnaden i kunskapsutvecklingen mellan svensk- och finsksprakiga skolor dr statistiskt signifikant
(p <0,001). Eta-kvadrat dr dnda bara 0,002, vilket innebdr att skolans undervisningssprak foérklarar
en forsvinnande liten del av skillnaden®.

Typiskt for Svenskfinland dr att manga skolor dr sma. Bland de 54 skolorna finns dirfér tjugo
skolor som har under 10 elever i arskurs 3. I en av skolorna finns till exempel bara en enda
deltagare i arskurs 3. Denna elevs utveckling har varit mycket stark (+227 podng), vilket betyder
att hela skolans resultat har utvecklats lika starkt i den hdr utvarderingen. Ett annat exempel pa
en skola med en enorm utveckling ar en storre skola med 32 elever som gick 219 poidng framat
under nybdrjarundervisningen.

Bland de deltagande svensksprakiga skolorna finns sju som gick minst 200 poang framat under
de tva forsta skoldren. Det vanligaste var att skolorna i Svenskfinland hade utvecklats mellan
150 och 200 podng. Tjugoatta skolor i det svenska skolsamplet lag i det hdr intervallet. Sjutton
skolor hade utvecklats mellan 100 och 150 poidng. Tva skolor hade utvecklats under 100 podng.

43 Cohens f = 0,04, eta-kvadrat = 0,002
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I det hdr kapitlet diskuteras validitets- och reliabilitetsfragor med anknytning till utvirderingen. I
borjan av kapitlet behandlas sddan respons som NCU har fitt ta del av da utvirderingen genomfordes.

6.1 Elevernas respons

I slutet av uppgiftsserien fanns ett textfdlt dir eleverna fick skriva kommentarer och hilsningar
som gillde uppgifterna. Kommentarerna fran de svensksprakiga skolorna har sammanfattats i
figuren.

Vanligast i elevkommentarerna var ord som roligt, bra samtidigt som ocksa orden svart och ldtt.
Det mest frekventa adjektivet som anvindes var roligt (152 omndmnanden). Eleverna beskrev i
sina kommentarer hur svara uppgifterna hade varit, hur de hade jobbat med uppgifterna, vad de
dr intresserade av och motiverade varfor de kunde eller inte kunde nagonting. De kommenterade
ocksd vilka uppgifter som var trevligast och trakigast. Responsen fran finsksprakiga elever var
liknande.

124



FIGUR 29. Kommentarer och respons pa utvdrderingen fran elever i svensksprakiga skolor.

6.2 Lararnas respons

Lararna fick bland annat méjlighet att ge respons pa sjilva utvirderingsprocessen, alltsa till exempel
pa hur litt det var att genomfdra utvarderingen i skolan. Lararna tyckte i genomsnitt att det hade
gatt bra att skapa koder for eleverna. Av de svenska ldrarna ansag 70 procent att det gick bra eller
mycket bra (jfr 72 % i det nationella materialet) Bara atta procent av de svenska lirarna upplevde
att det gick daligt att skapa koder och en dryg femtedel (23 %) ansdg att det gick mattligt.

Lararna uppfattade att sjilva inloggningen i systemet i huvudsak lyckades bra for eleverna. Av de
svenska ldrarna upplevde 71 procent att deras elever lyckades mycket bra eller bra med inloggningen
(jfr 70 % i det nationella materialet). Mattligt lyckades en sjdttedel av eleverna enligt de svenska
lararna (16 %). Det dr anda uppenbart att en del elever hade problem med inloggningen: tolv procent
av de svenska ldrarna ansag att inloggningen med bildkoder fungerade daligt eller mycket daligt
for deras elever. Andelen med problem var ndgot hogre dn i det nationella materialet (jfr 8 %).

Anvindningen av systemet fungerade ritt bra bland eleverna enligt lirarnas uppfattning. Av de

svenska ldrarna upplevde 57 procent att eleverna hade kunnat anvdnda systemet bra eller mycket
bra (jfr 60 % nationellt). En tredjedel av ldrarna i det svenska och det nationella materialet ansag

125



att systemet hade fungerat mattligt. Bara fem procent berdttade att det hade fungerat daligt
eller mycket daligt (jfr 6 % nationellt). En delorsak var antagligen tekniska bekymmer pa nigra
surfplattor i en viss uppgiftstyp.

Asikterna om uppgifternas svarighetsgrad varierade. Av de svensksprakiga lirarna ansag drygt
tva tredjedelar att uppgifterna som helhet limpade sig mattligt f6r elever i b6rjan av arskurs 3 (jfr
72 % nationellt). Ndrmare en fjirdedel av de svenska ldrarna (22 %) uppfattade uppgifterna som
svara. I det nationella materialet var motsvarande andel 24 procent. Sex procent av de svenska
lararna upplevde uppgifterna som mycket svara. Motsvarande andel i det nationella materialet
var tva procent. Samtidigt tyckte fyra procent av de svenska ldrarna att uppgifterna var litta (jfr
2 % nationellt). Vid tolkningen av de hir svaren dr det viktigt att komma ihag att alla ldrare inte
nodviandigtvis fick ndgon helhetsbild av uppgiftsserien. Lararna erbjods en mojlighet att bekanta
sig med uppgifterna pa férhand, men det dr sannolikt att en del ldrare bara tittade pa uppgifterna
vid sidan om ndr eleverna besvarade dem. Alla ldrare tdnkte kanske inte heller pa utvirderingens
longitudinella karaktdr dd de uppskattade svarighetsgraden. Tanken var inte att varje elev skulle
kunna besvara alla uppgifter.

6.3 Validitet och reliabilitet

Malet med en nationell utvirdering av larresultat dr att den ska ge tillforlitlig information om
kunskapernai hela landet. Det dr darfor viktigt att beakta bade méitningens validitet och reliabilitet.

God validitet innebdr i den hir utvirderingen att uppgiftsserien mater elevernas kunskaper i
modersmal och matematik i borjan av drskurs 3 pa ett tillrdckligt brett, effektivt och atskiljande
satt. Da uppgifterna for utvirderingar konstrueras beaktas innehallsomradet, svarighetsgraden
och kunskapsdimensionen (Metsimuuronen 2009). For att garantera god validitet anvinde NCU
sakkunskap hos experter fran olika universitet och praktisk erfarenhet och kunskap bland personal
i skolor. En bred férhandstestning och uppgiftsanalys ligger till grund for valet av uppgifter till
den egentliga utvdrderingen. Uppgifter med olika svarighetsgrad och god diskriminationsférmaga
valdes ut till utvirderingen.

Med reliabilitet avses till exempel att uppgiftsserierna tillforlitligt mater det man vill mata.
Reliabiliteten i en mdtning ér tillrickligt h6g om man far liknande resultat i olika mdtomgangar i
liknande férhallanden. I den hir utvirderingen anvindes mdtningens inre konsistens och maitarens
diskriminationsférmaga som matt pa reliabilitet. Mdtinstrumentet har en god inre konsistens
om elever som har hoga totalpodng svarar korrekt i manga uppgifter, medan svagare elever svarar
fel i alla eller ndstan alla uppgifter. Mitaren skiljer it eleverna om elevernas ordningsfoljd i en
summavariabel dr liknande i manga summavariabler.

I tabell 31 presenteras reliabiliteten f6r den uppgiftsserie som har anvints och for innehallsomriddena

iarskurs 1-2. I matematik kommer innehallsomradet Algebra in i undervisningen forst i drskurserna
3-6. Ddrfor ingar de uppgifter som har planerats for Algebra nu i nagot annat innehéllsomréde.
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TABELL 31. Reliabiliteten hos olika uppgiftsserier som ingick i utvirderingshelheten (nationella
materialet).

Innehallsomrade Antal deluppgifter Reliabilitet
Alla uppgifter tillsammans 134 0,963
Matematik 76 0,939
Matematiskt tinkande 33 0,871
Tal och rakneoperationer 41 0,900
Geometri och métning 15 0,686
Informationsbehandling och statistik 14 0,718
Modersmal 88 0,946
Att tolka texter 55 0,912
Att producera texter 13 0,762
Att forsta sprak, litteratur och kultur 72 0,936

Reliabiliteten for hela uppgiftsserien dr 0,963, vilket kan anses vara en relativt hog reliabilitet.
Reliabiliteten dr hogre i de omraden som bestod av flera deluppgifter och pa motsvarande sitt
ligre om antalet deluppgifter dr ligre. Alla uppgiftsserier, ocksa inom enskilda innehallsomraden,
dr tillrackligt exakta for att med en tillrdcklig noggrannhet skilja it elever.

Annu mer ingiende information om metoderna finns i en finsksprikig metodrapport som
publicerats inom ramen for projektet. (Metsimuuronen & Ukkola 2019)

6.4 Reflektioner kring coronapandemin

Ar 2020 da utvirderingen i arskurs 3 skulle genomforas var ett ovanligt ar, som helt 6verskuggades
av coronapandemin. De elever som deltog i den hdr utvdrderingen gick i grundskolans andra
arskurs, dd ndstan hela Finland 6vergick till distansundervisning i mars 2020. Eleverna fick aterga
till ndrundervisning nagra veckor i slutet av maj. Manga elever fick alltsa 6ver 10 procent av
nyborjarundervisningen som distansundervisning. Ur vuxensynvinkel har ndgra manader kanske
inte sd stor betydelse, men f6r ett barn kan den perioden vara lang.

Efter ett vilfortjant sommarlov inledde eleverna drskurs 3 i augusti. Covid-19 fanns dndd nirvarande
under hela hosten. Pandemin marktes i skolvardagen till exempel som fysiskt avstind, masker
och desinfektionsmedel. I vissa regioner forekom ocksa dterkommande exponering, coronatester,
sjukdomsfall och karantdner. Under borjan av hosten studerade enstaka elever och elevgrupper
ddrfor pa distans. Pa andra stdllen fick eleverna ndrundervisning hela héstterminen. Enligt
vardnadshavarenkiten studerade 13 elever som ingick i det nationella samplet pd distans vid den
tidpunkt da utvirderingen genomfordes. Eftersom bara hilften av vardnadshavarna besvarade
enkiten kan vi uppskatta att hogst nagra tiotal elever jobbade pd distans under tidpunkten for
utvdrderingen.
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Coronaarets och distansstudiernas foljder drabbar barnen pa olika sitt beroende pa barnens
livssituation. Pandemin har inte drabbat alla pa samma sitt. Enligt det finska lararférbundet OAJ:s enkit
beddmde 6ver hilften av grundskoleldrarna (60 %) att de exceptionella undervisningsarrangemangen
hade betydande och negativa f6ljder for en del av deras elever. Trots allt ansag samtidigt tre av
fyra ldrare som svarade att de exceptionella arrangemangen ocksa kan vara en foérdel for enskilda
elever (OAJ 2020).

I samband med att eleverna besvarade uppgifterna i utvirderingen, fick de sjdlva uppge om de
medan de gjorde utvdrderingsuppgifterna studerade i skolan, hemma eller nagon annanstans.
Ldrarna och elevernas vardnadshavare fick ocksa enkdtfragor som gallde undervisningsformerna
under varen 2020. Utgdende fran den hir informationen kan NCU inte entydigt dra slutsatser
om till exempel distansundervisningens effekter pa elevernas kunskaper, men atminstone ir det
mdjligt att beskriva sambandet mellan distansundervisningen pa varen och elevernas kunskaper
i borjan av arskurs 3 (se kapitel 4.5).

I den nationella rapporten ingar ett kapitel ddr coronapandemins effekter pa den har elevgruppens
studier analyseras mer ingaende. I huvudsak visar analysen att elevernas studier hade framskridit
varierande under undantagstillstandet, att undantagstillstindet forsatte eleverna i mycket olika
situationer och att de elever som varen 2020 hade tillgang till ndrundervisning 6ver lag hade
svagare ldrresultat dn de Ovriga eleverna. I utviarderingen var resultaten bittre bland de elever
som fatt distansundervisning under viren 2020 och ndrundervisning hdsten 2020. (se nirmare
kapitel 6, Ukkola m.fl. 2023)

6.5 Reflektioner kring resultatens tillforlitlighet

NCU rekommenderade att utvdrderingens uppgiftsserie gjordes pa dator och med mus i skolorna.
Men det var ocksa majligt att géra uppgifterna med hjalp av en tillrdckligt stor larplatta. Eleverna
anvande darfor ganska varierande utrustning under utvirderingen, samtidigt som deras vana att
anvanda apparaterna varierade. En del elever anvinde sin egen utrustning, som de hade anvint
under hela nybdrjarundervisningen, medan andra jobbade med uppgiftsserien i skolans dataklass,
dir de anvidnde utrustningen for férsta gangen.

Yngre elever dr vanligen vanare vid att anvdnda larplattor dn datorer, men & andra sidan dr den
typiska anvidndningen av ldrplattorna da att eleven viljer element och flyttar dem pa skdrmen,
i stillet fOr att eleven skriver med ett virtuellt tangentbord. Att anvinda mus och ett fysiskt
tangentbord kan vara problematiskt for unga elever. Men férdelen med tangentbordet dr att
det hela tiden finns i elevens synfdlt. Det kan vara littare dn pa en larplatta att flytta markoren
med musen till exakt ritt stille. Bada typerna av utrustning har alltsa sina fordelar. Det dr ocksa
viktigt att minnas att eleverna under distansundervisningsperioden varen 2020 blev sdkrare pa
att anvdnda digital utrustning. De elever som bérjade i drskurs 3 hosten 2020 hade alltsa mojligen
bdttre IT-fardigheter dn tredjeklassarna under tidigare ar.
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Vid foérhandstestningen testade uppgifter pa flera olika apparater och med olika webbldsare,
men skolornas apparater och webbldsare var sd varierande att NCU inte kunde testa alla mdjliga
kombinationer. Uppgifterna verkade i genomsnitt fungera béttre pa datorer. Vissa uppgiftstyper
kunde fa larplattan att haka upp sig, vilket innebar att eleven inte nédvindigtvis kunde gora alla
uppgifter sd bra som hen skulle ha kunnat géra dem.

Analyserna av sambandet mellan utrustningen och kunskaperna diskuteras ocksa i rapporten
Matematiikan ja didinkielen taidot alkuopetuksen aikana (Ukkola & Metsimuuronen 2023). De
huvudsakliga ronen dr att enstaka skolor hade problem med tekniken, vilket givetvis bidrog till att
eleverna inte hade lika lang svarstid som elever i andra skolor. Dessutom fanns det ett antal elever
som inte besvarade de 6ppna fragorna, dir det kravdes att eleven skrev ord och meningar eller
kanske gjorde en berdkning. De 6ppna svaren vittnar om att en del elever kanske var omotiverade.
Till exempel skriver en av de svenska ldrarna sa har:

En del elever har kanske inte heller varit sa motiverade att skriva egna svar pd uppgifter, utan prioriterade
uppgifter som gick ut pd att vdlja bland svarsalternativ.

Syftet med utvdrderingen var att mdta de kunskaper som eleverna har efter nybérjarundervisningen.
Tidpunkten fér genomforandet maste dirfor vara antingen i slutet av drskurs 2 eller i borjan av
arskurs 3. Den foregdende utvirderingen av nybérjarundervisningen genomfoérdes i borjan av
arskurs 3, vilket visade sig vara ett klokt val ocksa ar 2020 med tanke pa jamforbarheten. En del
larare upplevde att tidpunkten var utmanande f6r skolorna, eftersom vissa ldrare nyss hade fatt en
ny klass. Alla elever hade inte heller efter sommaren hunnit anpassa sig till det sitt att jobba som
forekommer i skolan. Det dr sannolikt att en del ldrare dnda skulle ha upplevt ocksa slutet av arskurs
2 som en lika stor tidsmadssig utmaning, pa grund av varstressen - ocksa utan coronapandemin.
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Utvidrderingscentret startade hosten 2018 en longitudinell utvirdering som giller modersmal
och litteratur samt matematik. Utvdrderingen inleddes sd att de deltagande elevernas kunskaper
utvirderades under de forsta skolveckorna i drskurs 1. Samma elevers kunskaper utvarderades pa
nytt tva dr senare, efter nyborjarundervisningen. Det skedde hosten 2020.

I den hir rapporten har elevernas kunskaper efter nybdrjarundervisningen sammanfattats for de
svensksprakiga skolornas del. Dessutom presenteras kunskapsutvecklingen under de tva forsta
skolaren. I bada fallen gors jamf6relser mellan svensk- och finsksprakiga skolor och dessutom
analyseras kunskaperna och utvecklingen med hjilp av bakgrundsvariabler. Rapporten innehaller
ocksd beskrivningar av enkdtsvar fran olika grupper: rektorer, lirare och vardnadshavare. Slutsatserna
i det har kapitlet bygger pa den svenska rapporten och vidgas ocksa gentemot den nationella
rapporten, som innehdller en hel del information av intresse som av utrymmesskal fatt alltfor
lite plats i den svenska rapporten. I de kommande avsnitten ingdr hinvisningar till Ukkola m.fl.
2023 i de fall dir det finns mer att ldsa f6r den som ar speciellt intresserad.

I de flesta fall dr resultaten liknande for de finsk- och svensksprikiga skolorna. Men det finns
skillnader, som till exempel hinger samman med att andelen elever med invandrarbakgrund ar
storre i finsksprikiga skolor eller att mojligheterna att vdlja sa kallad intensifierad undervisning
dr storre pa finskt hall. Dessa teman fdr mer utrymme i den nationella rapporten. Vissa analyser
har ocksa gatt att genomfora bara i det nationella materialet, eftersom det svenska materialet
visat sig vara en aning for litet for att det ska kunna gé att dra tillforlitliga slutsatser. I de hir fallen
finns mer information i den finska rapporten.

7.1 Sammanfattning av resultaten

I utvdrderingen i arskurs 3 ingick 8 046 elever fran 274 skolor. Av eleverna gick 7 064 (87,8 %)
i finsksprakiga skolor och 982 (12,2 %) i svensksprakiga skolor. Sammanlagt 553 (6,9 %) elever
laste finska eller svenska som andraspridk. Antalet elever i det nationella samplet hade 6kat en
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aning sedan utviarderingen vid skolstarten (7770 elever), eftersom en del elever fran skolor som
deltog i drskurs 1 fanns i andra skolor i borjan av arskurs 3 pa grund av sammanslagningar eller
nedliggningar. Av eleverna deltog 6 611 (82,2 %) redan i utvdrderingen i borjan av arskurs 1.
Eleverna deltog genom att besvara en uppgiftsserie som maitte deras kunskaper och fardigheter.
Uppgifterna besvarades pa dator eller larplatta pa skolans undervisningssprak.

Elevernas kunskaper var jdmna i olika delar av Finland efter nyborjarundervisningen. Skillnaderna
mellan regionférvaltningsomradena var sma. Elevernas kunskaper var ungefar lika bra i svensk-
och finsksprakiga skolor, sirskilt i matematik. Daremot var kunskapsnivan klart ldgre bland de
elever som ldste finska eller svenska som andrasprak (S2/SV2) jamfort med de 6vriga deltagarna.
Resultaten for elever som laste finska som andrasprak syntes ocksa i det sammanlagda resultatet
for vissa omraden. Effekten var storst i S6dra Finland och i Sydvistra Finland samt i urbana
kommuner. I de svensksprakiga skolorna férekom inte den hir effekten, eftersom antalet
elever som laste svenska som andrasprak var mycket litet. Det framkom 6ver huvud taget inga
betydande skillnader mellan elevers kunskaper i svensksprakiga skolor i olika regioner eller
kommuntyper.

Flickornas och pojkarnas kunskaper 1dg pa ungefdr samma niva i borjan av arskurs 3. Men
skillnaderna mellan flickors och pojkars kunskaper har 6kat jimfért med skolstarten i drskurs 1.
Flickorna hade i drskurs 3 bdttre resultat dn pojkarna i uppgifterna i modersmalet svenska och
finska, sdrskilt i uppgifter som matte skrivf6rmaga. I matematik ldg flickornas och pojkarnas resultat
pd samma niva. Det férekom dndd mycket variation i resultaten bland flickor och pojkar. Elevens
kon var inte en variabel som i betydande grad kunde forklara skillnaderna. Kunskapsskillnaderna
mellan individer var stora.

Skillnaderna mellan skolorna var storre i bérjan av arskurs 3 dn i borjan av arskurs 1. Vid skolstarten
iarskurs 1 var elever med olika slags kunskaper och fardigheter jamnare fordelade mellan skolorna
dn i borjan av arskurs 3. Efter de tva forsta skolaren hade det uppkommit storre skillnader i
skolornas genomsnittliga kunskapsniva jamfort med skolstarten. Skillnaderna var dnda rdtt
moderata i férhallande till en internationell niva.

Elevernas kunskapsutveckling mattes sd att samma elevers resultat fran arskurs 1 och drskurs
3 anvidndes. P4 ett nationellt plan kan man siga att kunskapsutvecklingen under de tva forsta
aren har varit timligen jimn i olika elevgrupper. Bade flickors och pojkars kunskaper har i
genomsnitt utvecklats ungefir pa liknande vis. Detsamma giller ocksa svensk- och finsksprakiga
elevers kunskaper. Men sdrskilt i skrivuppgifterna i modersmalet fanns skillnader i elevernas
utveckling i svensk- och finsksprakiga skolor. Skrivférmagan har utvecklats klart mer bland
flickor i finsksprékiga skolor under de tva forsta skolaren, jamfoért med andra grupper. Pojkarna
i finsksprakiga skolor och flickorna i svensksprikiga skolor har utvecklats ungefir lika mycket,
medan pojkarna i svensksprakiga skolor i genomsnitt har en svagare skrivutveckling dn de &vriga
grupperna.
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7.2 Tankar om elevernas kunskaper i borjan av arskurs 3

Resultaten visar alltsd att elevernas kunskaper i genomsnitt ligger pa samma niva i svensksprakiga
och finsksprakiga skolor. I matematik fanns inte statistiskt signifikanta skillnader. I modersmal
och litteratur nadde eleverna i de finsksprakiga skolorna diremot nagot hégre poing jamf6rt med
eleverna i de svensksprakiga skolorna, sirskilt svensksprakiga pojkar. Trots att uppgifterna var
identiska pa svenska och finska férutom i tva fall, dr det viktigt att vid tolkningen av resultaten
minnas olikheterna mellan sprakens struktur. Lds- och skrivundervisningen skiljer sig dessutom
at mellan spraken, liksom ocksa ibland elevernas méjligheter att ldsa, skriva och anvidnda svenska i
det omgivande samhdllet. Nirmare hilften av eleverna i de svensksprakiga skolorna dr tvasprakiga,
vilket inverkar pa elevernas sprakliga utveckling. Utgdende fran utvirderingen verkar det trots allt
som om de svenska skolorna skulle lyckas med att stoda de finsk-svenskt tvasprakiga elevernas
larande. Elever fran helt svensksprakiga hem ligger kunskapsmadssigt pa samma niva som elever
fran hem dar det talas bade svenska och finska.

Som tidigare har konstaterats hade elever som ldste finska eller svenska som andrasprak klart
lagre resultat i borjan av drskurs 3 dn de 6vriga eleverna. Dessa elevers resultat paverkar ofta hela
regionens eller kommuntypens genomsnittliga resultat. Men dven inom den hdr elevgruppen
forekom stor variation mellan kunskaperna. I det nationella materialet faller blicken &ver
huvud taget ldtt pa de lagre podngtalen i podngférdelningen. I utvirderingen deltog en grupp
elever, bade i finsksprakiga och svensksprikiga skolor, som hade mycket svaga kunskaper
efter nyborjarundervisningen. Det dr sannolikt att de hir eleverna har stora svarigheter att ta
till sig undervisningens innehall i drskurs 3. Redan i borjan av arskurs 1 var det uppenbart att
elevernas fardigheter i att ldsa, skriva och rakna utvecklades i olika takt. Utvecklingen av de har
fardigheterna tar mycket tid.

Enligt ldroplansgrunderna (UBS 2016) gar en elev som har minst hjélpliga kunskaper i arskursens
larokurser vidare till foljande arskurs. Men eleven kan ocksa stanna kvar pa klassen, trots att eleven
inte har underkdnda prestationer, om det anses dindamalsenligt med tanke pa elevens allmdnna
framgang i skolan. I fraga om varje elev med svaga grundlidggande firdigheter dr det skdl att noga
Overvaga om eleven dr fardig att ga over till foljande arskurs eller om en repetition av arskursens
innehall skulle kunna ge eleven en fastare grund i friga om de grundliggande fardigheterna. Goda
grundldggande firdigheter ger eleven forutsdttningar for att lira sig mer. Om eleven stindigt
maste anstranga sig vid den 6vre grinsen for sin formdga, férsvaras elevens lirande och ocksa
motivationen kan sjunka.

Elevernas instdllning till skolgdngen var i borjan av arskurs 3 positiv. Flickornas instéllning var
en aning mer positiv dn pojkarnas. Majoriteten av flickorna (52 % totalt, 49 % i svenska skolor)
uppgav att de gdrna gar till skolan. Tolv procent av pojkarna i hela det insamlade materialet var
helt av annan asikt om pastdendet Jag gdr gdrna till skolan (14 % i svenska skolor).

Flickor och pojkar uppskattade att de var ndstan lika bra pa att ldsa, men flickorna upplevde att deras

skrivférmaga var bittre dn vad pojkarna gjorde. Pojkarna uppskattade i sin tur i hogre grad att de
var bra pa att rakna dn vad flickorna gjorde. Men i de uppgifter som testade matematikkunskaperna
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lag flickorna och pojkarna pa samma niva. En liknande skillnad har upptdckts ocksa i utvirderingar
i arskurs 9 (t.ex. Julin & Rautopuro 2016).

Det fanns samband mellan elevernas attityder och deras dmneskunskaper. Till exempel dr det
intressant att dven om pojkarna var mer negativt instéllda till modersmalet dn flickorna och de
hade svagare resultat dn flickorna i lds- och skrivuppgifter, var pojkarna dnda i genomsnitt béttre
pd textuppgifter i matematik. Resultatet vittnar sannolikt bade om pojkarnas kunskaper och deras
motivation. Instillningen kan ocksa lingre fram under skolgangen inverka pa vilka dmnesval
eleverna gor och vilka fortsatta studier de viljer.

7.3 Reflektioner kring bakgrundsfaktorer med betydelse

Vardnadshavarnas utbildning har fortsdttningsvis ett starkt samband med elevernas kunskaper.
Elever vars bada foraldrar har universitetsutbildning hade ett férsprang pa 6ver 70 podng nationellt
sett jamfort med elever med vardnadshavare som hogst hade en examen inom yrkesutbildningen.
I de svenska skolorna var skillnaderna mellan de hir grupperna 71 podng i modersmalet och 53
podng i matematik. Nationellt fanns ocksa en tendens till aktivare skolval bland férdldrar med hog
utbildning, till exempel sa att de valde intensifierad undervisning i en annan skola dn nirskolan
for sitt barn. Den hdr trenden dr 4nda fortfarande rdtt svag, eftersom 90 procent av de 6ver 8 000
deltagande eleverna gick i sin nédrskola (lds mer i Ukkola m.fl. 2023).

Lisning som hobby har i bade arskurs 1 och arskurs 3 ett starkt samband med elevernas fardigheter.
Lasningen pa fritiden stéder kunskapsutvecklingen i bade modersmadl och matematik. Om man
inte ldser for barnet i hemmet, riskerar skriftspraket att bli det forsta frimmande spraket for
barnet da skolan bérjar, alltsa ett sprak som eleven maste ldra sig. Ocksa de tvasprikiga barn som
borjar i svensk skola behdver mota det svenska skriftspraket genom bocker redan langt fére den
forsta skoldagen. Utgdende fran den inledande mdtningen vid skolstarten star det klart att hogt
utbildade vardnadshavare inspirerar sina barn att trdna pa lisning redan innan skolan bdorjar. Det
som dr beklagligt dr att ldsning ocksa i borjan av arskurs 3 dr en fritidssysselsdttning for hogt
utbildade vardnadshavares barn. Liserfarenheter borde erbjudas ocksa sddana barn som inte pa eget
initiativ och aktivt uttrycker sitt intresse for att ldsa. Barn behdver regelbundet méta bocker och
lisning i sin omgivning, férutom att de behover stéd och upprepad lisning under ldnga perioder.
Det hir giller sdrskilt barn som i sin bakgrund har flera faktorer som dr férknippade med en ligre
utgangsniva. Tillrdckligt stod sa tidigt som mojligt dr sdrskilt viktigt for de hir barnen.

Antalet ledda fritidsaktiviteter har ett samband med bdde elevernas modersmals- och
matematikkunskaper och med utvecklingen i de hir &mnena. Kunskaperna hos elever som
inte har en enda ledd hobby lag klart under medelniva. Kunskaperna utvecklades inte heller
lika mycket som for andra elever. Men vi bor notera att ledda fritidsaktiviteter forekom i klart
hogre grad bland barn till hogt utbildade virdnadshavare jamfort med barn till ldgre utbildade
vardnadshavare. Det dr ocksa skal att minnas att hobbyer och fritidsintressen inte nédvandigtvis
ar orsaker till att kunskaperna utvecklas vil. Antalet ledda fritidsaktiviteter kan delvis vara kopplat
till hemforhallandena, virdnadshavarnas tankevirld eller familjens ekonomiska situation. Om

135



vardnadshavarna upplever att hobbyer dr viktiga for barnet, ir de beredda att offra tid for att leta efter
lampliga fritidsaktiviteter och stdda, motivera, skjutsa, uppmuntra och betala. Alla vardnadshavare
har inte de hir resurserna eller ekonomiska mdjligheter. Dessutom varierar mojligheterna och
utbudet vad betriffar aktiviteter pa olika hall i Finland. Men ocksa fritidsaktiviteter som man
ordnar sjilv kan ge liknande nytta som ledda aktiviteter.

Betydelsen av samarbetet mellan hem och skola syns i elevernas och rektorernas svar. Analyser i
det nationella materialet visar att kunskaperna hade utvecklats mest bland elever som upplevde
att de vid behov fick hjilp av bade lirare och vardnadshavare. Det nationella materialet visar ocksa
att kunskaperna var bast bland de tredjeklassare som under undantagstillstandet hade fatt hjdlp
av tva vardnadshavare. Ocksa det hdr resultatet visar med andra ord vilken betydelse férdldrarnas
stod har. I det nationella materialet framkom ocksa att sex procent av eleverna upplevde att de
inte far tillrackligt med hjdlp under skoldagen. Resultaten for de hdr eleverna hade utvecklats
klart simre dn for andra elever under de tva forsta skolaren (se nirmare i Ukkola m.fl. 2023).

7.4 Tankar om kunskapsutvecklingen under de tva forsta skolaren

Ur en nationell synvinkel var kunskapsutvecklingen jimn under de tva forsta skolaren. Elevernas
kunskaper utvecklades lika bra i olika delar av landet och i finsk- och svensksprakiga skolor. Ocksa
flickor och pojkar utvecklades lika mycket. Det fanns nagra glidjande resultat som visade att
skolan har lyckats jimna ut vissa skillnader i elevernas utgangslidge. Till exempel har skillnaden
mellan elever f6dda i januari och i december minskat sedan arskurs 1. Utvdrderingen visar ocksd
att de elever som vid skolstarten befann sig i den lagsta kvintilen, alltsd den femtedel av eleverna
som hade det svagaste utgdngsldget dad de borjade skolan, har utvecklats mer dn deltagarna i
genomsnitt. Det hir giller bade eleverna i svensk- och finsksprakiga skolor.

Mer oroande dr att utvecklingstrenden inte dr densamma for elever som ldser lirokursen for
finska eller svenska som andrasprak. De hir eleverna har utvecklats allra minst under de tva forsta
skolaren. I vissa skolor nér inte de tredjeklassare som ldste finska som andrasprak upp till den nivan
som deras klasskamrater hade da de inledde sin skolgang i arskurs 1. Utgaende fran resultaten
kan man frdga sig om grundskolan klarar av att mota de 6kande kraven som uppstar i samband
med att eleverna har allt mer skiftande behov. Aven om det finns stor variation mellan eleverna
i gruppen som studerar finska eller svenska som andrasprak, dr det klart att det madste erbjudas
mycket riktat st6d i fraga om undervisningsspréiket till den hir elevgruppen for att eleverna ska
kunna utvecklas mot sin potential.

Trots att kunskapsutvecklingen under de tva forsta skolaren har varit relativt jamn har
kunskaperna utvecklats pa olika sdtt i olika skolor. Skillnaderna mellan skolorna har 6kat under
nybdrjarundervisningen. I vissa skolor har kunskaperna utvecklats langt 6ver det nationella
genomsnittet fér kunskapsutvecklingen. I andra skolor har kunskaperna utvecklats ganska lite.
Nationellt sett har variationen i elevernas kunskapsniva och utveckling i olika skolor anknytning
till en allmdn utvecklingstrend som giller regionerna. I utvirderingen framgick att om det i en
skola fanns over 5,3 procent elever som ldste finska som andrasprak, var kunskapsutvecklingen
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svagare dn genomsnittet i hela skolan. Nackdelar kopplade till sociala, utbildningsmadssiga och
ekonomiska aspekter fordelar sig ojaimnt over olika bostadsomraden och denna ojamnhet syns
alltsa ocksa i omradenas skolor. Skillnaderna mellan skolorna uppkommer speciellt i stader dar
utbildningsutbudet dr storre dn i smd kommuner. (se nirmare Ukkola m.fl. 2023)

Utvecklingen i matematik var sdrskilt jimn under nybérjarundervisningen, medan det for
modersmalets del fanns storre skillnader. De storsta skillnaderna i utveckling gillde elevernas
skrivférmaga. I de finsksprakiga skolorna utvecklades flickornas skrivférmaga mycket. Ocksd
bland pojkar i finska skolor och flickor i svenska skolor utvecklades skrivfirdigheterna ritt val.
Men skrivférmagan utvecklades lika mycket for flickor som f6ljde larokursen i finska eller svenska
som andrasprak som for pojkar med svenska som modersmal som gick i svensksprakiga skolor.
Den svagaste skrivutvecklingen hade pojkar som laste finska eller svenska som andrasprak.

Att kunna skriva dr en viktig fardighet senare under studierna och redan direkt efter
nyboérjarundervisningen. Skrivna texter utgdr ofta utgangspunkten for skolans undervisning.
Eleverna lir sig genom att ldsa men ofta visar eleverna sina kunskaper i olika dmnen genom att
skriva. Darfor kan brister i skrivf6rmagan och motivationen aterspeglas i resultaten i andra dmnen
dn modersmalet. Det dr skal att ta tag i de skillnader i skrivfardigheterna som syns redan under
nyborjarundervisningen, for att man ska hinna stoda elevernas skrivutveckling under grundskolan.
Det dr viktigt att man i skolan redan under de forsta aren i enlighet med ldroplansgrunderna 6var
pa att skriva till exempel korta berdttelser eller texter ddr eleverna kan uttrycka en asikt. Vid sidan
av att 6va till exempel hur ord stavas adr det ocksa viktigt att producera texter med innehall och
betydelse.

Aven om lirarnas trivsel pa jobbet inte korrelerade med elevernas kunskaper eller kunskapsutveckling,
dr det skal att satsa dnnu mer pa att ldrarna har goda arbetsforhallanden och ocksa pa att lararna
ska stanna kvar i sitt yrke. Kunskaperna utvecklades i det nationella materialet allra mest bland
de elever vars lirare hade mer dn 10 ars arbetserfarenhet som klassldrare. Viktigt att notera dr
dessutom att kunskaperna nationellt sett utvecklades mest bland sadana elever vars ldrare under
sina studier hade specialiserat sig pd nyborjarundervisning. Lirarnas arbetsbild har under arens gang
blivit allt mer mangfacetterad och mer krdvande. I den offentliga debatten beskrivs liraren som
ett slags mangsysslare, vars uppgifter har koppling till en mangfald av yrken. Lirarens arbetstid
anvdnds till att fungera som psykolog, ordningsvakt, hilsovardare och socialarbetare. Enligt
lararbranschens arbetslivsbarometer (Golnick & Ilves 2021) har ldrarnas arbetsméngd 6kat och
arbetet har fordndrats sd att det medfor mer stress. Lararna lyfter regelbundet fram férhoppningar
om att fa koncentrera sig pa det vdsentliga: att undervisa. Otillrickliga stodatgarder eller resurser
samt langsamheten i hjdlp fran aktorer utanfor skolan belastar ldrarna allt mer. Eleverna skulle
fa den basta vagkosten pad sin larstig om de har erfarna lirare som mar bra och som upplever sitt
arbete som meningsfullt. Genom att 6ka resurserna och forbattra arbetsférhallandena kan vi
upprdtthalla bilden av ldraryrket som ett lockande alternativ och se till att ldrarna orkar ocksa i
fortsittningen.
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7.5 Resultaten ur ett jamlikhetsperspektiv

Sett ur en jamlikhets- och likvirdighetssynvinkel dr ldget gott enligt den hdr utvirderingen.
Pa det nationella planet har eleverna en liknande kunskapsniva i olika delar av Finland. Det
finns inte nagon betydande skillnad mellan elevernas kunskaper i finsk- och svensksprakiga
skolor. Flickors och pojkars kunskaper dr i praktiken lika bra. Elevernas kon forklarar alltsa inte
kunskapsskillnaderna i nagon hogre grad. Men pojkarna i svensksprdkiga skolor har trots allt
utvecklats lingsammare sirskilt i modersmalet jamfort med andra elever i svensksprékiga skolor
och elever i finsksprakiga skolor.

Om vi ser pa resultaten utgdende fran elevernas likvirdiga mojligheter kan vi sdga att elever som
foljer larokursen i finska eller svenska som andrasprak befinner sig i en helt annorlunda situation
dn Ovriga elever. Kunskapsutvecklingen bland elever som liser finska/svenska som andrasprak
vacker oro. Nationellt sett dr utvecklingen allra minst bland de hir eleverna. Men faktorerna som
inverkar dr manga - bland annat skiljer sig kunskapsutvecklingen beroende pa det hemsprak
eleverna har. En liknande tendens férekom i utvirderingen av den férberedande undervisningen,
dir motsvarande analys av elevernas sprdkliga utveckling gjordes (Venildinen m.fl. 2022).

Vid tolkningen av resultaten bor vi minnas att bakgrunden for de elever som ldser lirokursen
finska eller svenska som andrasprak dr mycket varierande. En del av dem dr kanske fédda i Finland,
andra har kanske genast efter ankomsten till Finland hamnat i forsta klassen utan férberedande
undervisning. Det kravs tid f6r att de sprakkunskaper som behovs for studier ska kunna utvecklas.
Darfor kan det ga sd att en del elever gédr forbi de andra senare, efter att deras sprakutveckling har
kommit igdng pa allvar.

Kunskapsskillnaderna mellan skolorna har 6kat redan under de tva forsta skolaren. Enskilda elever
har dnda likvirdiga mojligheter att nd lika goda ldrresultat oberoende av var de dr bosatta. Pa skolniva
forverkligas diremot inte likvardigheten nédvindigtvis. Det har giller sarskilt finsksprakig utbildning
i storre stdder, ddr olika elevupptagningsomraden kan kdnnetecknas av olika socioekonomisk status.

Variationen mellan eleverna dr dnda alltid avsevirt stérre inom skolorna dn mellan skolorna. Det
hdr innebdr att en differentiering av undervisningen i vilket fall som helst borde ske i alla skolor.
For att stoda differentieringen och lirandet bor tillrdckliga resurser reserveras. I synnerhet elever
med bristande sprikfirdigheter och ordférrad bor beaktas vid resurstilldelningen.

7.6 Utvecklingsrekommendationer

Vi ger hir utvecklingsrekommendationer som bygger pa de resultat som framkommit i den svenska
och de nationella rapporterna. Rekommendationerna tar fasta pa likvirdigheten i utbildningen
och dr inriktade pa hur vi ska kunna stéda elevernas uppvixt, utveckling och lirande som en
helhet. Rekommendationerna har sirskild fokus pa hur utvecklingen f6r elever med svagare
kunskaper ska kunna stddas.

138



Elevernas utveckling bor foljas upp kontinuerligt och stodatgirder bor erbjudas till
dem som behover dem i ett sa tidigt skede som mojligt.

Elevernas behov av stod bor kartldggas regelbundet och kontinuerligt. Varje elev har rdtt att
fa ta del av tillrackliga stodatgdrder genast da stodbehovet uppstar. Det dr skil att sdrskilt
styra stodet i riktning mot ldsning, skrivande och matematik. Lirarna bor garanteras
tillgang till sidana verktyg och material som beh&vs for att utvirdera elevernas fardigheter.

Utbildningsstyrelsen utarbetar i samband med liroplansarbetet mer exakta mal dn
tidigare eller Kkriterier for tillrickliga firdigheter i att lisa, skriva och rikna.

Att ldra sig ldsa, skriva och rdkna dr ett centralt innehdll i nyborjarundervisningen. I arskurs
3 anvander eleverna de hir fardigheterna som verktyg for att ldra sig andra dmnen i skolan.
Om de grundldggande firdigheterna dr bristfalliga, kan svarigheterna hopa sig langre fram.
Laroplansgrunderna erbjuder enligt lirarna inte tillrdckligt stod for beddmningen i slutet
av nyborjarundervisningen.

Resurserna borde styras sa att kommunerna och skolorna klarar av att erbjuda eleverna
det stod som de har rdtt till.

Resultaten visade tydligt att kunskaperna utvecklades svagare for de elever som upplevde att
lararen inte stoder dem tillrackligt. I arskurs 3 ansag under en fjirdedel av ldrarna (och bara
12 procent av de svensksprakiga ldrarna) att de far tillrackligt med st6d av specialldraren.
Stodatgarder dr ytterst vasentliga for elever som har svagare fardigheter. De hir eleverna
lider ocksa mest av coronapandemins foljder. Stodresursen erbjuds ofta speciellt under de
forsta skolaren, men anordnaren borde garantera att stddet racker till ocksa efter de tva
forsta skolaren.

Det maste reserveras tillrickligt med tid och st6d for att eleverna ska lira sig skolans
undervisningssprak.

De elever som foljde lirokursen for finska eller svenska som andrasprak hade klart svagare
kunskaper i borjan av arskurs 3. Deras kunskaper utvecklades mindre under de tva forsta
skoldren dn andra elevers kunskaper. Av de som ldste finska som andrasprak horde &ver
hdlften till den svagaste gruppen redan i borjan av arskurs 1. De hir eleverna behover
tid och systematiskt stod fran olika yrkesgrupper for att de ska kunna utveckla sina
sprakkunskaper. Det dr viktigt att bidra till att kamratrelationer uppstar, for att eleverna
ska kunna ldra av varandra.
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Det behovs en satsning pa skrivande och textskapande inom nyboérjarundervisningen.

Det férekommer en storre variation i elevernas skrivf6rmdga dn i deras lisférméga. En god
skrivformaga 6ppnar mojligheter for till exempel kommunikation, studier, paverkan och
deltagande i samhallet. Skrivférmagan utvecklas inte av sig sjdlv vid sidan av lisningen. Det
dr viktigt med méangsidig 6vning i att producera texter redan inom nybdrjarundervisningen
och att ge exempel pa mangsidiga texter. Pa det hir sittet far eleverna goda modeller for
sin skrivutveckling.

Kommuner och skolor bor ta ansvar for att lirarna mar bra.

Kunskaperna har utvecklats sirskilt bland elever med en ldrare som har lang arbetserfarenhet
som klassldrare. Eleverna far den basta vigkosten pa lirstigen om deras larare mar bra och
upplever att jobbet dr meningsfullt. Det dr viktigt att se till att lirarna orkar i sitt arbete
ocksa efter de tunga forsta aren och att liraryrket dr attraktivt ocksa i fortsittningen.
Lararna bor garanteras hjdlp av till exempel specialldrare, handledare och andraspraksldrare
for att det ska vara mojligt att differentiera undervisningen och uppratthaélla arbetsron.

Det dr viktigt att sla vakt om samarbetet mellan hem och skola.

Kunskaperna har utvecklats mest hos elever som har fatt stéd av bade lirarna och
vardnadshavarna. Under undantagstillstindet 6kade betydelsen av vardnadshavarnas
stdd, men ocksa i den normala vardagen dr det viktigt med uppmuntran och hjilp i
hemmet. Att vardnadshavarna stoder lixldsningen férbattrar kunskapsutvecklingen under
nyborjarundervisningen. Vardnadshavare kan ocksd uppmuntra barnens intresse for nagon
fritidsaktivitet. Redan en enda ledd fritidsaktivitet hade samband med kunskaper som lag
Over genomsnittet.

Intresset for att lisa och uppritthallandet av lisintresset maste stodas i innu hogre grad.

Skolorna bor regelbundet erbjuda eleverna tid for lisning. Enligt utvdrderingen férekommer
det inte bara ett starkt samband mellan elevernas kunskaper och deras ldsning pa fritiden,
utan ocksa ett liknande samband i fraga om elevernas kunskapsutveckling. Elevernas intresse
for lasning pa fritiden stdder bade utvecklingen i modersmalet och matematik. Lisning
for och med barnen bor inledas redan fore skolgangen, bade inom smabarnspedagogiken
och i hemmen. Det lonar sig att ldsa tillsammans i varje familj ocksa efter att barnet har
lart sig att ldsa sjdlv.
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10.

I de storsta stiderna och kommunerna behévs nya tillvigagangssitt for att skillna-
derna mellan skolorna inte ska vixa.

Utvidrderingen visar att kunskapsskillnaderna mellan skolor har 6kat under de tva forsta
skolaren. Differentieringen mellan olika omraden och deras skolor kan ta sig uttryck i
en hopning av fordelar och nackdelar med anknytning till socialgrupp, utbildning och
ekonomi. Kommunerna maste hitta sdtt att erbjuda sina elever jamlika mojligheter att nd sin
lirandepotential oberoende av bostadsomrade. Vi maste anda komma ihag att det inte gér
att kdpa jaimforelsegrupper for eleverna med hjdlp av pengar eller resurser. Det beh6vs ocksd
en stark politik med fokus pa ekonomi, boende, urbana omraden och arbetskraftsfragor.

Kunskaperna efter nyborjarundervisningen bor utvirderas regelbundet pa nationell niva.

Utvdrderingen i drskurs 3 har som en del av den longitudinella utvirderingen gett en bild av
hur elevernas kunskaper utvecklas under nyborjarundervisningen. Utifran resultaten dr det
motiverat att i det nationella utvirderingsprogrammet inkludera regelbundna utvirderingar
i modersmal och matematik i bérjan och slutet av nyborjarundervisningen. Det hir skulle
mojliggora att vi kan paverka utvecklingstrenderna under den grundldggande utbildningen.
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